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، ساخت دانش مسئلهاستفاده از روش يادگيري مبتني بر مورد دانشجويان را با تجارب متنوعي در كلاس درس از جمله حل : مقدمه

شود آگاهي كم و ناكافي اعضاي  چالشي كه در اين زمينه در كشور ما احساس مي. كندبا يكديگر، ارتباط و مشاركت گروهي آماده مي

ها و اثربخشي آن براي استفاده مناسب و گسترده از اين روش فعال  علمي و افراد درگير در آموزش علوم پزشكي، از مدل هيئت

 .هاي روش تدريس مبتني بر مورد است ها، كاربردها، اثربخشي و چالش هدف اين مقاله، مروري بر شواهد مرتبط با مدل. يادگيري است

با  2015تا اكتبر  2005مند در بازه زماني مطالعه مروري است كه از طريق جستجوي غير نظاممقاله حاضر يك  :بررسي روش

در  case based learning, case based teaching, case method teaching, case based discussionهاي  يدواژهكل

 Google Scholar, Pub Med, ERIC, Willy, ProQuest, Medical Education Online و مجلات الكترونيكي ها يگاهپا

  .انجام شد

مقاله مورد  64پس از حذف مقالات تكراري از نتايج بازيابي شده،. نامه يافت شد يانپامقاله و دو  80در جستجوي منابع  :نتايج

تعريف يادگيري مبتني بر مورد . مقاله مرتبط با موضوع پژوهش، وارد مطالعه شد 20ي قرار گرفت؛ درنهايت نتايج بند دستهبررسي و 

بر  هركدامهاي يادگيري مبتني بر مورد و كاربرد  روشي براي نزديك كردن محيط آموزشي به محيط واقعي يادگيري، مدل عنوان به

و و نتايج مطالعات در مورد اثربخشي اين روش در آموزش پزشكي، مورد توجه قرار اساس تحليل محيط آموزشي، اصول طراحي سناري

  .گرفت

اگرچه در مورد تعريف يادگيري مبتني بر مورد توافق نظر وجود ندارد، اگر به اصول زيربنايي آن مانند توجه به كيفيت  :گيري يجهنت

تواند تجربه يادگيري مثبتي براي  يمتوجه شود، اين روش  و انتخاب نوع مدل بر اساس سطح مخاطبان شده ي حاطرسناريوهاي 

 .دانشجويان فراهم سازد

  يادگيري مبتني بر مورد، تدريس مبتني بر مورد، يادگيري فعال :ها كليدواژه

                                                           

  .انيرا ان،تهران،پزشكيتهرمعلوهنشگادا ،پزشكيهنشكددا ،پزشكيزشموآ وهگر -1،2

 .انيرا ان،تهران،پزشكيتهرمعلوهنشگادا ،پزشكيهنشكددادانشيار، متخصص پزشكي اجتماعي، گروه پزشكي اجتماعي، -3

  leili0542@yahoo.com: ، پست الكترونيكي02188955016، 09127448545: ؛ تلفن)نويسنده مسئول* (

  1395/9/2٠: تاريخ پذيرش          1395/2/25: تاريخ دريافت
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مقدمه

امروزه استفاده از روش مبتني بر مورد در آموزش علوم 

ي دنيا رو ها دانشگاهيژه در دوران علوم پايه در اكثر و بهپزشكي 

چالش اساسي كه در اين زمينه در كشور ما . به گسترش است

 هيئتشود آگاهي كم و ناكافي اعضاي محترم  يماحساس 

و اثربخشي اين روش براي استفاده مناسب و  ها مدلعلمي از 

علاوه بر اين مهم، . گسترده از اين روش فعال يادگيري است

و  ها مدلگيري بايد الزامات، قبل از استفاده از هر روش ياد

كاربردهاي آن به طرز صحيحي شناسايي شده و به كار گرفته 

در مرور متون انجام شده و بر اساس تجربه محققين كه . شود

، در متون داخلي اند نمودهسال در اين حيطه كار  3بيشتر از 

جامع در رابطه با بحث مبتني بر مورد  صورت بهي كه ا مطالعه

را بيان كند و  آني ها مدل خصوصاًباشد و  انجام شده

اين در حالي است كه . اثربخشي آن را نشان دهد، وجود ندارد

ي بحث مبتني بر مورد و اثربخشي آن ها مدلآشنايي با طيف 

هايي كه  تواند در ارتقاي كيفيت اين روش، براي دانشگاه مي

 و گسترش و استفاده كنند از مدل فوق استفاده مي اكنون هم

آموزشي كه هنوز به اين سمت  مؤسساتبيشتر از آن براي 

در جهت پاسخگويي به . باشد كننده كمكبسيار  اند نرفته

چالش فوق، اين مطالعه با هدف بررسي شواهد مرتبط با 

ها، كاربردها و اثربخشي روش تدريس مبتني بر مورد در  مدل

  .آموزش علوم پزشكي انجام گرديد

تواند باعث  ادگيري اين است كه ميعلت توجه به اين روش ي

شود  شده ارائهمشاركت فعال معلم و دانشجو در زمينه مباحث 

و به فراگيران در تحليل مطالب براي شناسايي مشكلات بيمار، 

استفاده از . هاي مطلوب كمك كندحلمقايسه و ارزيابي راه

ها و سازد كه دانشجويان با موقعيتاين روش فرصتي فراهم مي

اي واقعي مواجه خواهند شد، هايي كه در زندگي حرفهشچال

  .  )1(آشنا شوند

، برخي اند پرداختهپژوهشگران زيادي به مطالعه در اين حيطه 

از مطالعات به تعريف روش، اصول نظري و فرايند اجرايي آن 

، برخي ديگر تجربه خود را از اند پرداختهدر كلاس درس 

 صورت بهاند و تعدادي  استفاده از اين روش بيان كرده

يادگيري  -ي ياددهيها روشي اين روش را با ساير ا مداخله

يرات آن را بر برون دادهاي يادگيري نشان تأثمقايسه نموده و 

  .اند داده

 يادگيري مبتني بر مورد، يفرتعاو  مفاهيم ابتدا در اين مقاله

 ينا هايانواع مدل به مختصرطور  به سپس بحث شده است،

-و چالش ثربخشيا خرو در آ ستا هشد رهشاا شيزموآ ديكررو

  .ستقرارگرفته ا بحث ردمو زشموآ عنو يناهاي اجرايي 

 
  مواد و روش ها

توصيفي انجام شد، در بازه  صورت بهدر اين مطالعه كه 

 caseهاي  يدواژهكلبا  2015تا اكتبر  2005زماني ژانويه 

based learning, case based teaching, case method 

teaching, case based discussion  هاي يگاهپادر Google 

Scholar, PubMed ERIC مجلات الكترونيكي و Willy, 

ProQuest, Medical Education Online جستجو انجام شد .

چنين از منابع مقالات بازيابي شده نيز براي جستجوي هم

معيار انتخاب مقالات براي ورود به . مقالات بعدي استفاده شد

ها در عنوان مقاله و  يدواژهكلمطالعه زبان انگليسي، وجود 

مقاله و دو  80 درمجموع. ارجاع به مقالات بازيابي شده بود

اري از نتايج پس از حذف مقالات تكر. نامه يافت شد يانپا

ي قرار گرفت؛ بند دستهي و موردبررسمقاله  64بازيابي شده،

مقاله مرتبط با موضوع پژوهش، وارد مطالعه  20درنهايت نتايج 

  .شد

 

  نتايج

شود، ابتدا  هاي اين مطالعه در چهار بخش عنوان مي يافته

. شود مفهوم يادگيري مبتني بر مورد و فرايند آن ارائه مي

بر  يبحث مبتن درمورداستفاده  يوهايسنار يها سپس ويژگي

هاي يادگيري مبتني بر مورد و كاربرد آن بيان  ، مدلمورد

يت به ارائه نتايج مطالعات در رابطه با اثربخشي درنهاشود و  مي

  .شود ي اجرايي پرداخته ميها چالشآن و 

 
  مفهوم يادگيري مبتني بر مورد و فرايند آن

عريف يادگيري مبتني بر مورد المللي در مورد ت ينبتوافق 

وجود ندارد؛ هدف از يادگيري مبتني بر مورد آماده كردن 

دانشجويان براي عملكرد باليني با استفاده از موردهاي باليني 

مبتني بر مورد، يك مورد خاص  روش در. )2(واقعي است

شود كه سناريو مطرح مي به شكلدرباره يك موقعيت واقعي 

اين روش نيازمند . گيري است و تصميم مسئلهنيازمند حل 

دقيقه زمان است و در هر جلسه فقط يك مورد  45 -90
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توان از اين روش يادگيري براي  يماگرچه . شود يممطرح 

ير بهتر تأثطيف وسيعي از مخاطبان استفاده نمود، اما براي 

استاد . نفر است 30تا  20تعداد دانشجو براي ارائه اين روش 

دقت به مطالب گوش  رح كرده و دانشجويان بهسناريو را مط

شود تا  كنند و فرصتي داده مي برداري مي دهند و يادداشت مي

سپس استاد با يك . دانشجويان در مورد موضوع فكر كنند

-كند، و از مشاركت خود را شروع مي هاي سؤالپرسش باز، 

و در صورت  كنند شركتخواهد تا در مباحث  كنندگان مي

هاي تشخيصي،  اطلاعات اضافي از قبيل آزمايش نياز استاد

نقش استاد در اين روش . دهد علائم و غيره را ارائه مي

كننده فرايند يادگيري است و  ، ميانجي و تسهيلكننده شروع

  . )3(كند ي اهداف جلسه هدايت ميسو بهدانشجويان را 

يادگيري مبتني بر مورد اساساً در يادگيري مشاركتي  

يلگر در تسهعنوان يك  ي كه مدرس بها گونه بهريشه دارد 

كند؛ مدرس به دانشجويان كمك  ساخت دانش عمل مي

كند از منفعل بودن خارج شوند و در كلاس نقش فعالي  مي

  .داشته باشند

در در حال حاضر انواعي از روش يادگيري مبتني بر مورد 

پزشكي، پرستاري،  سراسر جهان براي تدريس پزشكي، دندان

گرفته  به كاري علوم و علوم انساني طوركل بهمهندسي و 

هاي يادگيري مبتني بر مورد از  در اغلب مدل. شود مي

 ؛شود ي هميار و روش يادگيري مشاركتي استفاده ميها گروه

ادگيري ي يها گروهبنابراين علاوه بر يادگيري مهارت تشكيل 

ير قرار تأثهاي ارتباطي دانشجويان نيز تحت  ، مهارتمؤثر

-در اين محيط يادگيري تأكيد بر همكاري و فعاليت. گيرد مي

هاي بحث گروهي براي حل مشكلات است دانشجويان بايد 

آوري كنند،  را ياد بگيرند، اطلاعات مربوط را جمع پژوهش

دغام كنند، مفاهيم كليدي را شناسايي كنند و دانش را ا

 حل راههاي آگاهانه انجام دهند و براي تعيين بهترين  ارزيابي

علاوه اطلاعات غني و  به. )4(گروهي داشته باشند هاي بحث

كنند  سازي مي يهشبها در مورد، تجارب زنده انساني را  داستان

تر باشد و فرصتي براي تأمل  كه ممكن است يادگيري آن آسان

بر اين تجربه و نحوه استفاده از اين يادگيري در محيط واقعي 

  . )5(شود يمفراهم  ها آنبراي 

در مطالعات، ارائه مورد  مورداستفادههاي  ترين روش يجرا

با يك  معمول طور بهبا بحث گروهي كوچك يا بزرگ، 

ئه مورد همراه با سخنراني، ها شامل ارا ساير روش. يلگر بودتسه

هاي كل كلاس موردهاي آنلاين يا مبتني بر كامپيوتر، بحث

هاي ويدئويي، يادگيري مبتني بر  بعد از موردهاي آنلاين، ارائه

دانشجويان موردها را قبل از جلسات . مورد با كمك همتا بود

ي كلاسي، مرور ها بحثآمادگي براي مشاركت در  منظور به

-ضي نويسندگان يادگيري مبتني بر مورد را بهبع. كردند مي

 مسئله بر حلعنوان مدل برگرفته از يادگيري مبتني 

  . )4(دانند مي

بر  يبحث مبتن درمورداستفاده  يوهايسنار هاي يژگيو

ين ابزارها براي استفاده تر مهم عنوان بهكيفيت سناريوها مورد

. ين اصلي است كه بايد به آن توجه شودتر مهمدر اين روش، 

اساتيدي كه قرار است از اين روش يادگيري استفاده كنند، 

حتماً بايد زمان كافي براي طراحي و مرور سناريوها با ساير 

. در نظر بگيرند همكاران خود يا حتي دانشجويان سال بالاتر

شود كه مخاطب  يميرگذارتر تأثو  تر مهماين نكته زماني 

تر باشند كه  يينپاجلسات مبتني بر مورد، دانشجويان سال 

. هاي موردي بياموزند قرار است علوم پايه را از طريق بحث

اين سناريوها بايد مطابق با اهداف يادگيري و با  سؤالات

 عنوان به. جو طراحي شوديژه بر اساس سطح دانشوحساسيت 

مثال براي دانشجوي سال دو رشته پزشكي تشخيص يا درمان 

سناريو،  سؤالاتبايد در  مثال عنوان بهنيست و  مدنظربيماري 

هاي فيزيولوژيك و  بر اساس مكانيسم علائمنحوه تفسير 

بر طبق . قرار بگيرند موردتوجهي آناتومي ها مجاورت

هاي زير را داشته  يژگيوبايد استانداردهاي موجود، موردها 

باشند، ) بر اساس سناريوهاي بيماران واقعي(معتبر . باشند

داستاني نقل شوند، با  صورت بهيرند، بربگمشكلات رايج را در 

پيامدهاي يادگيري مشخص در ارتباط باشند و اهداف 

يادگيري را پوشش دهند، ارزش آموزشي داشته باشند، علاقه 

 بارا برانگيزند، به نحوي طراحي شوند كه دانشجويان 

يي از زبان بيمار براي ها قول نقلها همدلي كنند،  يتشخص

گيري را ارتقاء دهند و  يمكردن مورد اضافه شود، تصم تر واقعي

توان براي  يممنابعي كه . قابليت كاربرد عمومي داشته باشند

طراحي سناريوها استفاده كرد شامل مشورت با پزشكان، 

هاي  يتساو  ها كتابي بيماران، استفاده از ها پروندهاستفاده از 

  .)2(معتبر است

 

 بر موردي يادگيري مبتني ها مدل
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) الف: مرحله در حل يك مورد ارائه نموده است 4هنريچ 

آوري داده و جمع) توليد فرضيه براي شناسايي علت ب

خلق موضوعات يادگيري جديد و ) پشتيباني از اطلاعات ج

ها و تركيب ارزيابي مجدد فرضيه) د خود راهبرانجام مطالعه 

گيري كلي؛ تغييراتي كه در اين  يجهنتها براي رسيدن به پاسخ

آيد به انواع مختلفي از مطالعات موردي مي به دستمراحل 

عنوان بخشي از طيف با توجه به درجه تنوع به. شودمنجر مي

در عناصري نظير مشاركت دانشجو، كارگروهي، ادغام با 

سخنراني، پيچيدگي مورد، حمايت اطلاعات و نقش مدرس 

ينجا يادگيري مبتني بر ادر . توانند ديده شوندمي ها مدلانواع 

موردي است عنوان يك سر طيف در يادگيري به مسئلهحل 

در . وجود دارد خود راهبركه در آن بيشترين ميزان يادگيري 

شود يا  ينماز روش سخنراني استفاده  اصلاًاين مدل يا 

 معمولاً. شود يمكمترين زمان ممكن به آن اختصاص داده 

بيماري بسيار پيچيده است و محيط يادگيري مشاركتي مورد 

انواع مطالعات موردي در اين طيف سخنراني محور، . است

يادگيري مبتني بر حل  و ساواي، جيك شده، وقفه يتهدا

جزئيات هر مدل در جدول شماره يك   .)1(هستند مسئله

.استمشاهده قابل

  

  ي، استفاده از سخنراني و پيچيدگي موردخود راهبرانواع يادگيري مبتني بر مورد بر اساس درجه كارگروهي، : 1 شكل

  
 

نياز دانش پيش كه ييدرجاروش هدايتي و سخنراني 

دانشجويان محدود است و زمان كمي در اختيار است مناسب 

روش هدايتي همراه با سخنراني براي واحدهاي . هستند

ين اين روش براي پوشش است بنابرامقدماتي بسيار مناسب 

. طور مستقيم مناسب استدادن موضوعاتي با حجم زياد به

ش هاي پيشرفته كه دانشجويان داناي براي دورهروش وقفه

براي موضوعاتي  Jigsawتر است و روش نياز دارند مناسبپيش

كه دانشجويان دانش كه حجم محتوا در آن كم است، وقتي

كه زمان زيادي براي بحث كلاسي نياز دارند يا وقتيپيش

يم شدن به چند بخش معنادار تقس  قابلوجود دارد و محتوا 

شجو تنها كه هر دان آن است به خاطراين . است است كارآمد

كند و به زمان كافي براي ادغام  تخصص پيدا مي سؤالدر يك 

ها نياز  يگروه همبا ساير  ها پاسخي گذار اشتراكمفهوم و به 

  .)4(. دارد

  

  مورداثربخشي يادگيري مبتني بر 

از هرم  معمولاًبراي ارزشيابي اثرات مداخلات آموزشي 

در اين هرم چهار سطح . شودكريك پاتريك استفاده مي

واكنش، يادگيري، رفتار و نتايج مداخلات آموزشي سنجيده 

يامدهاي خود را به سطح پاكثر مقالات، ارزشيابي . )6(شود مي

 Bها و تصورات،غيير در نگرشت: A(2و سطح ) واكنش( 1

  .اندهرم كرك پاتريك محدود كرده) هاكسب دانش و مهارت:

 
  واكنش دانشجويان: 1سطح 
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يادگيري مبتني بر  تجربه بابازخورد دانشجويان در ارتباط 

يادگيري مبتني بر . )2(مورد در اكثر موارد بسيار مثبت بود

بوده و مورد استقبال  بخش لذتمورد براي دانشجويان 

است؛ برداشت دانشجويان نشان داده است كه  قرارگرفته

باليني، تفسيرهاي تشخيصي و  مسئلهاستدلال باليني و حل 

منطقي با يادگيري مبتني بر مورد  طور بهتوانايي تفكر 

اي از چنين دانشجويان درجههم. )2,7(يافته بودبهبود

، احساس نفس اعتمادبهخلاقيت، چالش، علاقه و لذت، كسب 

در مديريت بيمار، را  نفس مادبهاعترسيدن به اهداف، افزايش 

نتايج مطالعات نشان داده است كه يادگيري . )7(اند ذكر كرده

مبتني بر مورد چالشي علمي براي دانشجويان است، علاقه 

كند و يك ديدگاه فردي و مشاركت در محتوا را تقويت مي

. كندكارگيري محتواي دوره ارائه ميبينانه براي بهواقع

كارگيري و ادغام محتواي دوره با استفاده از دانشجويان از به

كردند  بردند؛ احساس ميهاي زندگي واقعي لذت ميموقعيت

را بهبود  گروهكه يادگيري مبتني بر مورد ارتباط بين اعضاي 

تر و هاي ساختاريافتهبعضي دانشجويان آموزش. بخشدمي

دادند و ابهام در وظايف يادگيري را تر را ترجيح ميواضح

  . )2( دوست نداشتند

 

  تغيير در سطح نگرش يا دانش : 2سطح 

مطالعات متعددي نشان دادند كه يادگيري مبتني بر مورد 

, 10, 2(، تفكر انتقادي )9, 8(هاي يادگيري مستقلمهارت

، )14- 12, 10, 3(هاي ارتباطي ، مهارت)2(گيري ، تصميم)11

, 10, 3( مسئلههاي حل ، مهارت)10(فنون تعامل اجتماعي 

، توانايي شناسايي موضوعات مرتبط، توانايي )15, 14, 11

، )16, 14, 3, 2(، انگيزش يادگيري )15(هاي عينيقضاوت

تري از موضوعات خاص را و درك عميق )14(خودكارآمدي 

اي را تسهيل ، يادگيري بين حرفه)8, 3, 2(بخشد بهبود مي

, 2(، سبب ادغام دانش و عملكرد، مشاركت گروهي )8(كند مي

شود  مي خود راهبرو تحريك يادگيري  )16, 14, 12, 11, 4

پذيري را خلاق و مسئوليت مسئله، اكتشاف، حل )14, 2(

تجربه را به  يبتواند تا درجاتي دانشجوي  كند و ميتقويت مي

چنين هم. )17(اي مراقبت بهداشتي تبديل كنديك فرد حرفه

هاي چندگانه به مسائل شود دانشجويان ديدگاه يمسبب 

علمي كه از رويكرد مطالعه  هيئتاعضاي . )11(داشته باشند 

ستفاده كرده بودند معتقد بودند كه اين رويكرد، موردي ا

طور نقادانه فكر كنند، يك سازد بهدانشجويان را قادر مي

هاي محتوا هاي مختلف ببينند، ميان حوزهموضوع را از ديدگاه

ارتباط برقرار كنند و مشاركت بيشتري در يادگيري داشته 

  . )18(باشند

 

  ي اجراييها چالش

كه گيري را در مورد اينتعدادي از عوامل، فرايند تصميم

توان راهبردهاي يادگيري مبتني بر چگونه به بهترين شكل مي

مورد و تدريس مبتني بر مورد را در كلاس درس استفاده 

شناسايي اين عوامل گامي . دهند يمنمود، تحت تأثير قرار 

 عنوان بهمهم در كسب موفقيت در استفاده از مطالعات موردي 

. شود يميك ابزار ياددهي و يادگيري در كلاس درس محسوب 

اهداف برنامه، اندازه كلاس، اهداف تدريس دوره و براي مثال 

پيامدهاي يادگيري دانشجو و آرايش جمعيت دانشجو در 

كلاس عواملي هستند كه رويكردهاي ما را به تدريس مبتني 

  . )19(دهندبر مورد تحت تأثير قرار مي

 

  هاي مربوط به دانشجو  چالش

در مواردي كه دانشجويان تجربه قبلي با اين رويكرد را 

طور ها واضح نيست كه چطور بهنداشته باشند؛ براي آن

تواند به موقعيت  يممناسب براي يك كلاس آماده شوند و اين 

درك نكنند در  ها آنزيرا ممكن است  ؛تهديدآميز تبديل شود

اگرچه اين احساس . رودها انتظار ميكلاس چه چيزي از آن

دهد قبل از استفاده از اين  يميابد اما نشان  يميج كاهش تدر به

بايد دانشجويان از اهميت و چرايي  حتماًروش يادگيري 

يرات آن در نمرات تأثاستفاده از اين روش، فرايند كلاس و 

ي برطرف كردن چالش ناآشنايي برا. نهايي آگاه شوند

دانشجويان با اين روش، ارائه مورد به دانشجويان همراه با 

-عنوان راهنما و همچارچوب كلي يادگيري مبتني بر مورد به

  .)7( .است كننده كمكها  يتفعالچنين جدول زماني و اهداف 

تواند  يممطالعه قبلي و دانش دانشجويان در مورد محتوا 

. باشد مؤثربر روي ميزان مشاركت در كلاس درس 

كافي براي صحبت در جمع  نفس اعتمادبهدانشجوياني كه 

در گروه  اظهارنظرندارند ممكن است در شروع كار براي 

زمان و كسب تجربه  باگذشتاين اثرات نيز . مضطرب شوند

براي مقابله با اين چالش . يابد يميادگيري در جمع كاهش 

شروع كرد و  دونفرهي ها گروهي كار در ها فنر است از بهت
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همچنين استفاده از . سپس تعداد اعضاي گروه را افزايش داد

دانشجويان سال بالاتر در كنار استاد براي ايجاد محيطي 

  .)12(مفيد بوده است  اظهارنظردوستانه و دور از استرس براي 

  

  هاي مربوط به استاد چالش

 مورديز در يادگيري مبتني بر برانگ چالشيك موضوع 

. يرمتخصص استغاز تسهيلگران متخصص يا  استفاده

ترين حوزه تحقيق نيز در يادگيري مبتني بر مورد  يجرا

دانشجوياني كه توسط . مشاركتي همين موضوع است

شدند نمره آزمون و خبره در محتوا راهنمايي ميتسهيلگران 

دانشجويان ذكر كردند كه . سطوح رضايت بالاتري داشتند

پذيري بيشتري در تعاملات يرمتخصص انعطافغتسهيلگران 

است كه  ذكرشدهدر يك مطالعه . خود با دانشجويان داشتند

اگر افراد متخصص در محتوا در رابطه با مهارت تسهيلگري نيز 

  . )7(بهترين تسهيلگران خواهند شد احتمالاًش ببينند آموز

علمي، در ابتدا هماهنگ كردن  هيئتاعضاي  نظر نقطه از

مشكلات ديگر شامل اداره . ساختار موردها مشكل بوده است

كه هر دانشجو در بحث شركت كلاس، كسب اطمينان از اين

. ه اهداف جلسه بودبحث در محدود داشتن نگهشود و داده مي

علمي براي طراحي سناريوهاي  هيئتتوانمندسازي اعضاي 

مناسب، تشكيل كارگروه براي طراحي و مرور سناريوها، 

هاي اداره  استفاده از دانشجويان سال بالاتر و آشنايي با مهارت

شود از  يمي مشاركتي استفاده ها روشكلاس زماني كه از 

توان استفاده  يماقداماتي است كه براي مقابله با اين چالش 

  .نمود

ترين  ياصلمشكلات مربوط به پوشش محتوا، يكي از 

ي ها روشعلمي در استفاده از اكثر  هيئتي اعضاي ها دغدغه

اما بايد  ؛يادگيري مبتني بر مورد است فقط نهفعال يادگيري و 

ه دانشجويان بايد صلاحيت ك داد قرار مدنظراين موضوع را 

يك عضو تيم در  عنوان بهكافي براي ايفاي نقش خود 

كه  ينانه . هاي مختلف بهداشتي را داشته باشند حرفه

وقت  يچهمحتواهايي غيرضروري را بدانند كه ممكن است 

ي از آن بايد در تخصص خود ا استفادهمتوجه نشوند كه چه 

د محتوا و توانمند كردن بنابراين توجه به كاربر ؛داشته باشند

محتوا اولويت  فراگرفتندانشجو براي كار در تيم بهداشتي بر 

  . )20(دارد

 .  

 

  گيري يجهنت

نظر  توافق مورداگرچه در مورد تعريف يادگيري مبتني بر 

وجود ندارد، اما در استفاده از اين روش آموزشي اگر به اصول 

و  شده مطرحزيربنايي آن مانند توجه به كيفيت سناريوهاي 

انتخاب نوع مدل بر اساس سطح مخاطبان توجه شود، اين 

 تواند تجربه يادگيري مثبتي براي يادگيري يمروش 

اگرچه مطالعات موجود به سطوح . دانشجويان فراهم سازد

پايين هرم كريك پاتريك محدود هستند اما اكثر مطالعات 

شناسايي . انجام شده اثربخشي اين روش را ثابت نموده است

ي اجرايي يادگيري مبتني بر مورد و مداخلات ها چالش

 مؤسساتتواند در موفقيت اين روش در  يمآموزشي مناسب 

گردد مطالعات آينده  پيشنهاد مي. يرگذار باشدتأثزشي آمو

اين روش يادگيري بر عملكرد واقعي  تأثيراتتمركز خود را بر 

  .دانشجويان متمركز كنند
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Abstract 

 

Introduction: Using case based learning (CBL) provides various experiences for students including 
improvement of problem solving skills, construction of knowledge, and enhancement of communication and 
cooperation skills. The main challenge here is that faculty members are not aware of case based discussion 
models as well as its effectiveness. The aim of this study is reviewing the related evidence on the models, 
applications, effectiveness and challenges of cased based teaching method. 

Method: In this review article, Google Scholar, PubMed, ERIC, Willy and ProQuest were searched. The 
search period was limited from October 2005 to 2015. Case based learning, case based teaching, case method 
teaching, and case based discussion were chosen as keywords.  

Result: Eighty papers and two dissertations were retrieved. Duplicates were eliminated and 64 articles 
were reviewed and categorized. Finally 20 articles that wereentered to the  review. The definition of case-
based learning as a way to an authentic education, models and applications of case based learning based on 
analyzing the learning environment, scenario writing and also the effectiveness of CBLwere considered in 
this article.  

Conclusion: Although there was no consensus on the definition of case-based learning, paying attention to 
the underlying principles of CBL such as the quality of scenarios and choosing a right type of the models 
based on level of students’ knowledge, could lead to provide a rich learning experience for students.   

 
 
Key Words: Case Based Learning, Case Based Teaching, Active learning.  
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