
 Journal of Medical Education and Development           پزشكي يزد مركز مطالعات و توسعه آموزش علوم مجله

         Vol. 10, No.4, Winter 2016                            1394 زمستان ،4، شماره دهم دوره

 Pages: 318-332                           318- 332:صفحه

 

 

  

در ميان  شخصيت و اهداف پيشرفتهاي  ويژگي براساسورزي تحصيلي  بيني تعلل ارائه مدل پيش

  پرستاريدانشكده دانشجويان 

  

  3محمد حسن صيف 2، سعيد طالبي1*احمد رستگار

  

  چكيده

 تحصيلي حائز اهميتهاي  شناختي رايج در محيط عنوان يك آسيب روان هتحصيلي ب ورزي تعللشناسايي عوامل تاثيرگذار بر  :مقدمه

  .انجام شد شخصيت و اهداف پيشرفتهاي  اساس ويژگي تحصيلي بر ورزي تعللبيني  ارائه مدل پيشبا هدف پژوهش حاضر لذا . باشد مي

كه انجام شد شيراز علوم پزشكي دانشگاه  پرستاريدانشكده نفر از دانشجويان  258 اين مطالعه مقطعي تحليلي برروي :بررسيروش 

اهداف پيشرفت، هاي  شامل خرده مقياس گزارشي اي خود و به پرسشنامهشده انتخاب  تصادفي يتاي نسب گيري طبقه نمونهبه روش 

  . تحصيلي پاسخ دادند ورزي تعللشخصيت و هاي  ويژگي

بر گري اهداف پيشرفت  نژندي از طريق واسطه نشان داد كه ويژگي شخصيتي روان تجزيه و تحليل داده هاي پژوهش :نتايج

مداري،  وظيفهبرونگرايي، شخصيتي هاي  ويژگي همچنين. باشد مستقيم و مثبت مي ورزي تحصيلي دانشجويان داراي اثر غير تعلل

  . هستندمستقيم و منفي  اثر غيرداراي تحصيلي  ورزي تعللبر  گري اهداف پيشرفت پذيري و گشودگي در تجربه از طريق واسطه توافق

هاي  گيري ويژگي شكل بستر ،يك محيط با نشاط علميبا تدارك  دباي پرستاريهاي  ريزان دوره برنامه ،ها افتهبا توجه به ي :گيري نتيجه

تحصيلي در  ورزي و به تبع آن كاهش تعلل ناسبگزيني م را در دانشجويان به وجود آورده تا زمينه اتخاذ الگوي هدفمثبت شخصيت 

توان آنها را از قرار  مي شخصيت فراگيران،دروني هاي  تر رگه شخصيت و شناسايي عميقهاي  همچنين با اجراي سنجه .آنان فراهم گردد

  .ورزي تحصيلي دور نگه داشت شناختي مانند تعلل روانهاي  گرفتن در معرض آسيب

  

  ، دانشكده پرستاريتحصيلي ورزي تعللشخصيت، هاي  اهداف پيشرفت، ويژگي :كليديهاي  واژه
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  �319     احمد رستگار و همكاران

 1394ستان م، زمچهاردوره دهم، شماره             صدوقي يزدفصلنامه مركز مطالعات و توسعه آموزش دانشگاه علوم پزشكي شهيد 

  

  مقدمه

عنوان يك ملاك مهم و تاثيرگذار  هپيشرفت تحصيلي ب

جهت ورود به دنياي كار و اشتغال و مقاطع تحصيلي بالاتر 

لذا شناسايي . براي دانشجويان داراي اهميت فراواني است

 مطلوب متغيرهايي كه موجب كاهش پيشرفت تحصيلي

تواند زمينه را براي جلوگيري از پديده  مي شوند، مي فراگيران

فراهم كرده و موجب ايجاد محيط  زيانبار افت تحصيلي

هاي  در سالدر همين راستا . گردد مطلوب براي يادگيري 

 )academic procrastination( تحصيلي ورزي تعللاخير متغير 

همواره توجه محققان حوزه تعليم و تربيت را به خود جلب 

در ادبيات  .بوده استها  كرده و كانون توجه بسياري از پژوهش

عنوان تمايل براي به  هتحصيلي ب ورزي تعلل رپژوهشي معاص

تأخير انداختن آغاز يا انجام تكاليف مهم تا سرحد ناراحتي و 

ايجاد تأخير ارادي در انجام يك تكليف تحصيلي در ، )1(رنج 

چارچوب زماني مورد انتظار يا مطلوب، عليرغم انتظار فرد 

انجام  به تعويق انداختن ،)2(شدن به دليل تأخير  براي بدتر

و به تاخير انداختن انجام  )3( آيندهتكاليف و ارجاع آن به 

به .. تعريف شده است )4( دلايل متفاوتتكاليف تحصيلي به 

ممكن است در تمام  ورزي تعللنظران اگر چه  عقيده صاحب

روزانه زندگي اتفاق بيفتد ولي شيوع آن در انجام هاي  فعاليت

جمله دلايل از ). 5( تكاليف تحصيلي بسيار فراگيرتر است

تحصيلي نيز وجود  ورزي تعللتمركز اين پژوهش بر متغير 

و شيوع آن در عملكرد تحصيلي فراگيران رابطه ميان اين متغير با 

- 14( باشد مي مختلف آموزشي اعم از سنتي و مجازيهاي  دوره

با يك نگاه  بر اين اساس پژوهش حاضر بر آن است تا .)11،9

به شناسايي  ،اجتماعي - انداز شناختي در يك چشمسيستمي 

. بپردازد فراگيران تحصيلي ورزي تعللمتغيرهاي تاثيرگذار بر 

در  )Social-Cognitive Theory( اجتماعي - رويكرد شناختي

مرتبط با عملكرد، بر هاي  تبيين انگيزش پيشرفت و متغير

باورها و ادراكات فرد از توانايي و عوامل محيطي، بافتي و 

در پژوهش حاضر جهت تبيين  لذا .اي تأكيد دارد زمينه

گذار نقش عوامل  فراگيران از دو زاويه جديد و تاثير ورزي تعلل

متاسفانه در يك طرف از . گيرد مي بافتي مورد تاكيد قرار

به شناسايي ) 15،16(اندكيهاي  داخل كشور پژوهش

تحصيلي در ميان  ورزي تعللمتغيرهاي تاثيرگذار بر 

و از طرف  اند گروه علوم پزشكي پرداختههاي  رشتهدانشجويان 

 personality(شخصيتهاي  ر اين پژوهش نقش ويژگيديگر د

traits(  گزيني  گذار بر الگوي هدف تاثير متغيرعنوان يك  هبنيز

تحصيلي فراگيران  ورزي تعللو در تعامل با آن براي تبيين 

  . باشد مي ، مورد نظرپرستاريهاي  دوره

 ورزي تعللخود براي فهم هاي  در تلاششگران برخي پژوه

عنوان يك ويژگي يا گرايش شخصيتي  همعمولا آن را ب

طور  هدر نتيجه آنها ب). 17- 19(اند  ناپذير تلقي كرده تغيير

تحصيلي در تكاليف،  ورزي تعللكنند كه  مي ضمني فرض

از طرف ديگر  .مختلف ثابت استهاي  و زمانها  زمينه

عنوان يك رفتار موقعيتي  را به ورزي تعللچندين مدل نظري 

سازي  در برابر يك خصيصه شخصيتي مفهوم

به  را ورزي تعللنيز ها  پژوهش و برخي) 20،19(اند نموده

موقعيت در نظر  عنوان يك رفتار وابسته به

نيز ها  نتايج جديدترين پژوهشهمچنين  ).22،21،8(اند گرفته

 ورزي تعللگرا و  كمال شخصيتيهاي  بيانگر روابط ميان ويژگي

 .)23( است  نشجويان مقطع كارشناسيتحصيلي در ميان دا

هاي شخصيتي معاصر، مدل پنج عامل  از نافذترين نظريه كيي

باشد  مييا پنج بزرگ ) Five factor model( بزرگ شخصيت

در  گرايي بزرگ شخصيت شامل برون پنج عامل). 24،25(

كه ) Extraversion versus Introversion( گرايي مقابل درون

ماجراجويي، فعال، رك، اجتماعي و پرحرفي در هاي  با ويژگي

  .گردد مي بودن توصيف مقابل ساكت، خجالتي و غيراجتماعي

 Agreeableness versus(پذيري در مقابل دگرستيزي توافق

Antagonism (پسندانه  گيري اجتماعي و جامعه بيانگر جهت كه

  .ه به ديگران استدر مقابل رويكرد خصمان

 Conscientiousness(در مقابل فقدان جهتمداري  وظيفه

versus lack of direction (وسيله  كاري نيز به يا مسامحه
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      ...ورزي تحصيلي  بيني تعلل رائه مدل پيشا �320

 1394ستان م، زمچهاردوره دهم، شماره             صدوقي يزدتوسعه آموزش دانشگاه علوم پزشكي شهيد فصلنامه مركز مطالعات و 

محور، تفكر پيش از   محور، رفتارهاي هدف رفتارهاي تكليف

   ها، رعايت قوانين و هنجارها و عمل، به تاخير انداختن خواسته

  .گردد مي دهي امور توصيف سازمان

 Neuroticism versus( هيجاني  نژندي در مقابل ثبات روان

emotion stability ( نژندي به معناي گرايش به تجربه

 )ماننداحساس اضطراب، نگراني، غم وتنش( منفيهاي  هيجان

  .درمقابل ثبات هيجاني و خونسردي اشاره دارد

 گشودگي در تجربه در مقابل بسته بودن در تجربه

)Openness versus closeness to experience (باشند نيز  مي

هاي جديد، علائق  با خردمندي، گشودگي در مقابل ايده

  .هاي تربيتي و خلاقيت در ارتباط است فرهنگي، نگرش

 ورزي تعللشخصيت و هاي  در خصوص رابطه ويژگي

از ميان ابعاد پنجگانه وجود رابطه ها  تحصيلي نتايج پژوهش

مورد  ورزي تعللمداري را با  نژندي و وظيفه بين دو بعد روان

بنابراين با توجه به تفاوت ). 26،2- 28( اند تاييد قرار داده

تحصيلي و  ورزي تعللدر خصوص رابطه شخصيت و ها  ديدگاه

كنيم كه ابعاد شخصيت از طريق  مي فرضها  نتايج پژوهش

 گري برخي متغيرها نظير اهداف پيشرفت واسطه

)achievement goals(  تحصيلي فراگيران را  ورزي تعللبتواند

 .تحت تاثير قرار دهد

انداز  نظريه هدف پيشرفت در حالي كه در يك چشم

اجتماعي از انگيزش قرار دارد، بر اين موضوع  - شناختي

متمركز است كه فراگيران چگونه معاني تجاربشان را در 

سه نوع  ).29( نمايند مي پيشرفت خود تفسيرهاي  موقعيت

طور معمول مورد بررسي قرار گرفته  هدف پيشرفت كه به

، اهداف )mastery goals( اهداف تبحري: عبارت است از

و  )performance achievement goals( عملكرد - رويكرد

. )performance avoidance goals( عملكرد - اهداف اجتناب

كنند، بر رشد و  مي دانشجوياني كه هدف تبحري را اتخاذ

 ابليت و شايستگي در يك تكليف تحصيلي تكيهگسترش ق

 در مقابل، افرادي كه يك هدف عملكردي را انتخاب. كنند مي

 كنند به نشان دادن شايستگي نسبت به ديگران مي

 - تر، دانشجوياني كه هدف رويكرد به بيان دقيق. پردازند مي

عملكرد بالايي دارند به نشان دادن اينكه توانمندتر از 

شوند، در صورتي  مي هستند علاقمند و متمايلهمسالانشان 

عملكرد بالايي دارند  - كه دانشجوياني كه هدف اجتناب

اجتماعي هستند كه هاي  صدد اجتناب كردن از قضاوت در

دارد آنها توانمندي كمتري نسبت به همسالان خود  مي بيان

آوري شده نشان داده است كه اتخاذ اين  شواهد جمع. دارند

آيد و به الگوهاي  مي پيشايندهاي مختلفي پديداهداف توسط 

 متمايزي از پيامدهاي شناختي، عاطفي و رفتاري منجر

  ).29،30(شود  مي

انجام شده بيانگر وجود رابطه هاي  سو نتايج پژوهش از يك

). 31- 36(اهداف پيشرفت است وهاي شخصيتي  ويژگيميان 

اف تبحري اساس نتايج تحقيقات رابطه اهد از طرف ديگر نيز بر

- و رابطه اهداف اجتناب) 37،10- 39(منفي ورزي تعللبا 

در مورد ). 10،10- 40( باشد مي عملكرد با اين متغير مثبت

نيز نتايج  ورزي تعللعملكرد و  - رابطه بين اهداف رويكرد

و يا عدم وجود ) 41(تحقيقات حاكي از وجود رابطه مثبت

با وه بر اين علا ).40،38(باشد  مي رابطه بين اين دو متغير

هاي صورت گرفته مشخص گرديد كه شواهد  بررسيتوجه 

هاي  پژوهشي و نظري چنداني براي تبيين اثر مستقيم ويژگي

به جز دو بعد روان نژندي و ( تحصيلي ورزي تعللشخصيتي بر 

رابطه ابعاد اين با توجه به  بنابر. وجود ندارد )مداري وظيفه

رابطه اهداف پيشرفت  شخصيت و اهداف پيشرفت از يك سو و

پژوهش اين  هدف اصليتحصيلي از سوي ديگر  ورزي تعللبا 

هاي  اي اهداف پيشرفت در ميان ويژگي بررسي نقش واسطه

اساس پيشينه  لذا بر .باشد مي تحصيلي ورزي تعللشخصيت و 

مدلي را ها  نظري و تجربي موجود در مورد روابط متغير

انتخاب و با استفاده از روش  )1نمودار ( عنوان مدل درونداد هب

دانشگاه  پرستاريهاي  در ميان دانشجويان دورهتحليل مسير 

  .دهيم مي مورد آزمون قرار علوم پزشكي
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  �321     احمد رستگار و همكاران

 1394ستان م، زمچهاردوره دهم، شماره             صدوقي يزدفصلنامه مركز مطالعات و توسعه آموزش دانشگاه علوم پزشكي شهيد 

  
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  تحصيلي ورزي تعللپيش بيني ) درون داد(مدل مفهومي: 1شكل 

  

  بررسيروش 

دانشجويان  25 مقطعي تحليلي و بر رويپژوهش حاضر 

ناسي پيوسته دانشكده پرستاري شيراز در مقطع كارش

 93- 94مختلف تحصيلي در نيمسال اول تحصيلي ي ها رشته

جهت انتخاب نمونه در اين پژوهش با ). =785N. (باشد مي

جنسيت و  براساستوجه به ناهمگوني نفرات در جامعه 

گيري  مختلف دانشكده پرستاري، روش نمونه هاي رشته

لازم به ذكر . استفاده قرار گرفت اي نسبتي تصادفي مورد طبقه

است كه حجم نمونه نيز براساس فرمول كرجسي و مورگان 

درصد در رشته  42نفر تعيين گرديد كه از اين تعداد  258

 درصد در رشته مامايي 25، )پسر 46دختر و  62( پرستاري

دختر و  30( درصد در رشته اتاق عمل 17، )دختر 65(

) پسر 14دختر و  27( هوشبريدرصد در رشته  16و ) پسر14

  .به تحصيل اشتغال داشتند

مقياس پنج عامل شخصيت، هاي  گيري ويژگي جهت اندازه

مورد استفاده قرار ) Goldberg(بزرگ شخصيت گلدبرگ 

پنج  اي بوده و درجه 5نوع ليكرت از مقياس اين  ).24(گرفت

، گشودگي )گويه10(نژندي  ، روان)گويه10(پذيري  عامل توافق

مداري  و وظيفه) گويه10(گرايي  ، برون)گويه10(تجربه  در

در ايران خرمايي . دهد را مورد ارزيابي قرار مي) گويه10(

، جهت تعيين روايي و پايايي اين مقياس از تحليل عامل )42(

هاي اصلي همراه با چرخش واريماكس استفاده  به روش مؤلفه

عامل  در مجموع پنجكرد و نشان داد كه اين پنج عامل 

در  .ندكن مي درصد واريانس كل را تبيين 43استخراجي 

آمده براي خرده   دست يب آلفاي كرونباخ بهاضر پژوهش حاضر

پذيري،  برونگرايي، گشودگي در تجربه، توافقهاي  مقياس

، 74/0، 75/0ترتيب برابر با  نژندي به مداري و روان وظيفه
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از پايايي  كه اين ضرايب دست آمد هب 77/0و  75/0، 81/0

 .گيري حكايت دارد مناسب ابزار اندازه

گيري اهداف پيشرفت فراگيران،  اندازه برايدر اين پژوهش 

) 43(اي اهداف پيشرفت ميدلتن و ميگلي  گويه 12پرسشنامه 

در اين پرسشنامه فراگيران با . مورد استفاده قرار گرفت

د اي ليكرت نظر خو گذاري سؤالات در مقياس پنج درجه رتبه

اين مقياس از . كنند ها مشخص مي را در مورد هر كدام از گويه

 - ، اهداف رويكرد)سوال 5( سه خرده مقياس اهداف تبحري

) سوال 3( عملكرد - بو اهداف اجتنا) سوال 4( عملكرد

  .تشكيل شده است

ضرايب آلفاي كرونباخ گزارش شده توسط ميدلتن و ميگلي 

)Midelten & Midgley (84/0ده مقياس براي هر سه خر 

در مطالعة حاضر نيز ضريب آلفاي كرونباخ براي . )43(باشد مي

هاي اهداف تبحري، اهداف رويكردـ عملكرد و  خرده مقياس

و  78/0، 79/0عملكرد به ترتيب برابر با  - اهداف اجتناب

يي مناسب ابزار يت از پايااآمد كه حك  دست هب 74/0

  .گيري دارد اندازه

تحصيلي فراگيران از  ورزي لتعلسنجش  منظور به

 تحصيلي سولومون و راث بلوم ورزي تعللپرسشنامه 

)Solomon & Rothblum (استفاده شده است)اين . )1

در  ورزي تعللگويه بوده و سه مولفه  27پرسشنامه مشتمل بر 

در  ورزي تعللدر حوزه انجام تكليف،  ورزي تعللحوزه امتحان، 

شش .. دهد مي مورد سنجش قرارحوزه انجام مقاله و پروژه را 

باشند و ناراحتي  كاري تحصيلي نمي بيانگر اهمال گويه نيز

 حاصل از اهمال كاري و تمايل به تغيير عادات فردي را نشان

 .گيرند ميپژوهش مورد استفاده قرار ن دراين دهند، و مي

اين پرسشنامه بر هاي  فراگيران به هر كدام از گويههاي  پاسخ

اي بندرت، گاهي اوقات، بيشتر مواقع و  ر درجهروي طيف چها

، 1در اين طيف به ترتيب نمرات . گردد مي تقريبا هميشه ثبت

گاهي اوقات، بيشتر مواقع و  بندرت،هاي  به پاسخ 4و  3، 2

لازم به ذكر است كه اين . گيرد مي تقريبا هميشه تعلق

پرسشنامه در داخل كشور نيز در مطالعات متعددي از جمله 

مورد استفاده ) 39(و جوكار و دلاورپور) 44(وهش هاشميپژ

فني مناسب اين هاي  قرار گرفته و نتايج حاكي از قابليت

در اين پژوهش نيز ضريب آلفاي كرونباخ  .باشد مي پرسشنامه

دست آمد كه حاكي از قابليت  هب 75/0 اين مقياس برابر با

ش ضمنا در پژوه. باشد مي تماد مطلوب اين پرسشنامهاع

حوزه متخصصان نفر از  4اساس نظر  حاضر روايي محتوي بر

براي هر سه پرسشنامه مورد تاييد شناسي تعليم و تربيت  روان

تحقيق در پژوهش هاي  جهت تجزيه و تحليل داده .قرار گرفت

ميانگين، انحراف معيار، ( آمار توصيفيهاي  حاضر از شاخص

ش تحليل رو( آمار استنباطيهاي  و شاخص) كجي، كشيدگي

ضمنا جهت رعايت . استفاده گرديد) مسير، همبستگي پيرسون

به ها  ملاحظات اخلاقي به هنگام اجراي پرسشنامه

اطمينان ها  بودن پاسخ دهندگان در خصوص محرمانه پاسخ

در استفاده از منابع مورد استفاده همچنين،   .لازم داده شد

  .داري رعايت گرديد داخلي وخارجي نيز امانت

  جنتاي

هاي آمار توصيفي متغيرهاي پژوهش  ، شاخص1در جدول 

با . گزارش شده است)  = 382n( اساس حجم نمونه آماري بر

آمده كجي و كشيدگي براي   دست هتوجه به مقادير ب

. متغيرهاي پژوهش، توزيع تمامي متغيرها تقريبا نرمال است

داري  ضمنا علاوه بر مقادير كجي و كشيدگي سطوح معني

) 05/0بالاي (اسميرنف  - آمده از آزمون كولموگرف  دست به

 مفروضه خطي. باشد بودن توزيع متغيرها مي نيز بيانگر نرمال

بودن نيز از طريق بررسي نمودار پراكنش پسماندهاي  

ماتريس  2در ادامه جدول . استاندارد رگرسيون تاييد گرديد

با توجه به . همبستگي متغيرهاي پژوهش آورده شده است

بالاترين ضريب همبستگي در ميان متغيرهاي اين  2ول جد

عملكرد و - پژوهش مربوط به رابطة بين اهداف اجتناب

ترين ضريب همبستگي به  و پايين) 47/0(ورزي تحصيلي  تعلل

آمده نيز مربوط به رابطة بين اهداف تبحري و اهداف  دست

از ميان متغيرهاي پژوهش به . است) - 03/0(عملكرد - رويكرد

، اهداف )47/0(عملكرد  - يب متغيرهاي اهداف اجتنابترت

، اهداف )24/0(نژندي  ، بعد شخصيتي روان)32/0(تبحري 

- 19/0(مداري  ، بعد شخصيتي وظيفه)21/0(رويكردـ عملكرد 
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، بعد شخصيتي )- 18/0(، بعد شخصيتي برونگرايي )

بالاترين ) - 11/0(و گشودگي در تجربه ) - 14/0(پذيري  توافق

ورزي تحصيلي دارا  ترين ضريب همبستگي را با تعلل تا پايين

 3در جدول  .دار است هستند كه همگي از نظر آماري معني

ضرايب اثر مستقيم، غيرمستقيم و كل متغيرهاي پژوهش 

كه در  طور همان. داري آنها ارائه شده است همراه با سطح معني

 مستقيم ابعاد برونگرايي، شود اثر غير مشاهده مي 1جدول 

مداري، توافق پذيري و گشودگي در تجربه بر  وظيفه

و  - 03/0، - 12/0، - 08/0ترتيب برابر با  ورزي تحصيلي به تعلل

 01/0است كه همگي منفي و از نظر آماري در سطح  - 07/0

اثر غيرمستقيم بعد شخصيتي روان نژندي . دار هستند معني

در  است كه11/0ورزي تحصيلي مثبت و برابر با  نيز بر تعلل

داري  ضمنا با توجه به عدم معني. دار است معني 01/0سطح 

- مداري بر اهداف رويكرد اثر مستقيم برونگرايي و وظيفه

مداري صرفا از طريق اهداف  عملكرد، ابعاد برونگرايي و وظيفه

ورزي تحصيلي اثر  عملكرد بر تعلل - تبحري و اجتناب

ثر مستقيم داري ا همچنين با توجه به عدم معني. گذارند مي

پذيري بر اهداف تبحري اثر اين بعد شخصيتي بر  بعد توافق

عملكرد و رويكرد - ورزي تحصيلي از طريق اهداف اجتناب تعلل

داري اثرهاي  در كل با توجه به معني .پذيرد صورت مي

توان  ورزي تحصيلي مي مستقيم ابعاد شخصيتي بر تعلل غير

ميان اين دو  اي را در گفت كه اهداف پيشرفت نقش واسطه

  . كنند متغير ايفا مي

آمار توصيفي متغيرهاي پژوهشهاي  شاخص :1جدول   

 كشيدگي كجي انحراف استاندارد ميانگين متغير

75/15 برون گرايي  18/3  20/1-  06/1  

74/16 وظيفه مداري  75/4  09/0  19/0-  

89/13 توافق پذيري  49/2  19/0-  35/0-  

68/10 گشودگي در تجربه  88/3  31/0  47/0-  

22/13 روان نژندي  99/3  28/0  32/0-  

عملكرد-اهداف اجتناب  06/9  69/3  08/0  02/1  

عملكرد- اهداف رويكرد  32/12  29/3  36/0  29/0  

03/12 اهداف تبحري  86/3  34/0  62/0  

تحصيلي ورزي تعلل  16/18  1/5  25/0  79/0  

  

  

  ماتريس همبستگي متغيرها متغيرهاي پژوهش :2جدول 

 9 8 7 6 5 4 3 2 1 متغيرها

         1  برون گرايي

18/0**  وظيفه مداري  1        

26/0**  توافق پذيري  **22/0  1       

14/0**  گشودگي در تجربه  **16/0  **23/0  1      

-04/0  روان نژندي  **13/0 -  09/0-  05/0-  1     
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- 24/0**  عملكرد -اهداف اجتناب  **21/0 -  **25/0 -  **17/0 -  
**21/0  1    

08/0  عملكرد - اهداف رويكرد  
**13/0 -  **19/0  08/0  05/0  *11/0  1   

22/0**  اهداف تبحري  
**28/0  **18/0  **28/0  **19/0 -  **16/0-  03/0-  1  

- 18/0**  ورزي تعلل  **19/0 -  **14/0 -  *11/0-  **24/0  **47/0  
**21/0  

**32/0 -  1 

  

  

  

  

  

 لازم به ذكر است كه به جز اثر مستقيم و مثبت بعد

 01/0كه در سطح ) 11/0(ورزي تحصيلي نژندي بر تعلل روان

دار است، ساير ابعاد شخصيت بصورت مستقيم بر  معني

ميزان واريانس تبيين شده . ورزي تحصيلي اثرگذار نيستند تعلل

ورزي تحصيلي نيز در مدل حاضر توسط ابعاد شخصيت و  تعلل

اري حائز درصد است كه به لحاظ آم 31اهداف پيشرفت برابر با 

، نمودار 3پارامترهاي برآورد شده جدول  براساس. اهميت است

همراه با ) ورزي تحصيلي بيني تعلل شده پيش نمودار برازش( 2

شود لازم به  هاي برازندگي مدل تحليل مسيرآورده مي مشخصه

دار به دليل سهولت ترسيم  معني ذكر است كه مسيرهاي غير

هاي برازندگي مدل  مشخصه نمودار در مدل آورده نشده است و

دست  هدار ب دار و غير معني با حضور تمامي مسيرهاي معني

  .آمده است

  

  ضرايب اثر مستقيم، غيرمستقيم و كل متغيرهاي پژوهش بريكديگر :3جدول 

 اثرات مستقيم متغيرها                  برآوردها
اثرات 

 غيرمستقيم
 اثرات كل

واريانس 

شده تبيين  

:تحصيلي از ورزي تعللبه روي       

گرايي برون  - **08/0 -  **08/0 -   

مداري وظيفه  01/0-  **12/0 -  **13/0 -   

پذيري توافق  - **03/0 -  **03/0 -   

- 07/0** - گشودگي در تجربه  **07/0 -  31/0  

11/0** روان نژندي  **11/0  **22/0 -   

عملكرد -اهداف اجتناب  **39/0  - **39/0   

عملكرد - اهداف رويكرد  **15/0  - **15/0   

- 22/0** اهداف تبحري  - **22/0 -   

:عملكرد از -به روي اهداف اجتناب      

گرايي برون  **14/0 -  - **14/0 -   
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مداري وظيفه  **11/0 -  - **11/0 -   

پذيري توافق  **14/0 -  - **14/0 -  15/0  

-09/0* گشودگي در تجربه  - **09/0 -   

نژندي روان  **18/0  - **18/0   

::عملكرد از -اهداف رويكرد به روي      

گرايي برون  04/0-  - 04/0-   

مداري وظيفه  **19/0 -  - **19/0 -   

پذيري توافق  **21/0 -  - **21/0  07/0  

-06/0 گشودگي در تجربه  - 06/0-   

05/0 روان نژندي   05/0   

:به روي اهداف تبحري از       

14/0** برون گرايي  - **14/0   

20/0** وظيفه مداري  - **20/0   

02/0 توافق پذيري   02/0  18/0  

22/0** گشودگي در تجربه   **22/0   

- 15/0** روان نژندي   **15/0 -   

 

 

 

 

  

  

  

  

  

  

 

  

  

  

  

  تحصيلي ورزي تعللمدل برون داد برازش شده پيش بيني : 2شكل 
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مستقيم  شود اثر غير مي مشاهده 1كه در جدول  طور همان

پذيري و گشودگي در  اري، توافقمد ابعاد برونگرايي، وظيفه

، - 12/0، - 08/0ترتيب برابر با  تحصيلي به ورزي تعللتجربه بر 

است كه همگي منفي و از نظر آماري در سطح  -07/0و  - 03/0

مستقيم بعد شخصيتي  اثر غير. هستند دار معني 01/0

است 11/0تحصيلي مثبت و برابر با  ورزي تعللنژندي نيز بر  روان

ضمنا با توجه به عدم  .است دار معني 01/0كه در سطح 

مداري بر اهداف  ي اثر مستقيم برونگرايي و وظيفهدار معني

مداري صرفا از طريق  عملكرد، ابعاد برونگرايي و وظيفه-رويكرد

 تحصيلي اثر ورزي تعللعملكرد بر  -اهداف تبحري و اجتناب

م بعد ي اثر مستقيدار معنيهمچنين با توجه به عدم . گذارند مي

توافق پذيري بر اهداف تبحري اثر اين بعد شخصيتي بر 

عملكرد و رويكرد -تحصيلي از طريق اهداف اجتناب ورزي تعلل

ي اثرهاي دار معنيدر كل با توجه به  .پذيرد مي صورت

توان  مي تحصيلي ورزي تعللمستقيم ابعاد شخصيتي بر  غير

ن دو اي را در ميان اي گفت كه اهداف پيشرفت نقش واسطه

جز اثر مستقيم و  لازم به ذكر است كه به. كنند مي متغير ايفا

كه در  )11/0(تحصيلي ورزي تعللنژندي بر  مثبت بعد روان

است، ساير ابعاد شخصيت بصورت  دار معني 01/0سطح 

ميزان واريانس . تحصيلي اثرگذار نيستند ورزي تعللمستقيم بر 

حاضر توسط ابعاد تحصيلي نيز در مدل  ورزي تعللشده  تبيين

درصد است كه به لحاظ  31شخصيت و اهداف پيشرفت برابر با 

پارامترهاي برآورد  براساسدر ادامه . آماري حائز اهميت است

بيني  شده پيش نمودار برازش( 2، نمودار 3شده جدول 

برازندگي مدل هاي  همراه با مشخصه) تحصيلي ورزي تعلل

كر است كه مسيرهاي غير شود لازم به ذ مي آورده تحليل مسير

به دليل سهولت ترسيم نمودار در مدل آورده نشده  دار معني

برازندگي مدل با حضور تمامي مسيرهاي هاي  است و مشخصه

 . آمده است دست هب دار معني و غير دار معني

  حث ب

تحصيلي  ورزي تعللبيني  پژوهش حاضر با هدف پيش

در ميان  هاي شخصيتي و اهداف پيشرفت براساس ويژگي

در گاه علوم پزشكي دانش پرستاريهاي  دانشجويان دوره

. ر انجام شديروش تحليل مس ي بهچارچوب يك مدل علّ

 نيا يها داده با يشنهاديپ مدل كه داد نشان جينتاكلي  طور به

 از درصد 31حدود در  و دارد يًخوب نسبتا برازش قيتحق

شخصيت اي ه ژگييتحصيلي توسط و ورزي تعللمتغير  انسيوار

در ارتباط با اثر مستقيم . گردد مي نييتب و اهداف پيشرفت

اهداف پيشرفت نتايج نشان داد كه   شخصيت برهاي  ويژگي

عملكرد داراي اثر مستقيم و  -اهداف اجتناب  گرايي بر برون

اثر . اهداف تبحري داراي اثر مستقيم و مثبت است  منفي و بر

عملكرد نيز مورد تاييد  -ويكرداهداف ر  گرايي بر مستقيم برون

نتايج تحقيقات قبلي نيز ها  همسو با اين يافته. قرار نگرفت

و رابطه  )31(گرايي با اهداف تبحري  حاكي از رابطه مثبت برون

در . است) 31،32(عملكرد  -گرايي با اهداف اجتناب منفي برون

گرا  برون دانشجويانتبيين يافته فوق شايد بتوان گفت كه 

خواهي،  نظير تمايل به هيجان خودهاي  سب با ويژگيمتنا

براي حفظ عزت نفس جمع همسالان، گرايي و حضور در  گروه

خود و توسعه يادگيري به سمت اهداف تبحري رفته و به 

   .دهند مي اجتماعي خود با سايرين كمتر بهاهاي  مقايسه

مداري بر اهداف  همچنين نتايج نشان داد كه اثر وظيفه

عملكرد  -عملكرد و رويكرد -ثبت و بر اهداف اجتنابتبحري م

فوق برخي مطالعات نشان دادند هاي  همسو با يافته. منفي است

-32،35- 36( گرايي با اهداف تبحري كه بعد شخصيتي برون

 )35،31- 36( عملكرد -رابطه مثبت و با اهداف اجتناب )31

 -داما در مورد رابطه اهداف رويكر. داراي رابطه منفي است

و همكارش   Zweigپژوهشخلاف نتايج اين پژوهش،  عملكرد بر

نشان داد كه رابطه بعد شخصيتي وظيفه مداري با اهداف 

نتايج اثر مستقيم و  براساس .)32(عملكرد مثبت است -رويكرد

 - رويكرد( پذيري بر الگوهاي ناسازگار اهداف مثبت توافق

ت ولي اثر مثبت مورد تاييد قرار گرف) عملكرد و اجتناب عملكرد

اين يافته در خصوص . اين متغير بر اهداف تبحري تاييد نگرديد

عملكرد با نتايج تحقيقات قبلي مطابقت دارد -اهداف اجتناب

ولي در رابطه با اهداف تبحري با تحقيقات قبلي همسو 
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بر اين اساس دانشجوياني كه داراي . )31- 32،35-36(نيست

لي بوده و در مواجهه با همد هايي همچون مهرباني و ويژگي

گزيني از  پذير هستند به هنگام هدف رويدادهاي زندگي، سازش

تمايل به سمت اهداف اجتنابي خودداري كرده و اهداف 

همچنين نتايج نشان داد . كنند مي عملكرد را انتخاب -رويكرد

عملكرد داراي اثر  -كه گشودگي در تجربه بر اهداف اجتناب

داف تبحري داراي اثر مستقيم و مثبت مستقيم و منفي و بر اه

عملكرد  -ولي اثر مستقيم اين متغير بر اهداف رويكرد. است

نشان ها  همسو با اين يافته نتايج برخي پژوهش. تاييد نگرديد

رابطه مثبت  دادند كه بعد گشودگي در تجربه با اهداف تبحري

ر ب. دارد) 35(عملكرد رابطه منفي -و با اهداف اجتناب) 32،31(

اين اساس دانشجوياني كه داراي ويژگي هايي نظير خردمندي، 

هاي  ق فرهنگي، نگرشيهاي جديد، علا گشودگي در مقابل ايده

آموزي و  دنبال مهارت اغلب به باشند مي تربيتي و خلاقيت

اجتماعي و هاي  توسعه يادگيري خود هستند و به خاطر مقايسه

نهايت نتايج  در .خوانند ترس از سرزنش ديگران درس نمي

شخصيتي روان نژندي بر اهداف هاي  نشان داد كه ويژگي

عملكرد اثر مستقيم و مثبت و بر  - عملكرد و اجتناب -رويكرد

همسو با . اهداف تبحري داراي اثر مستقيم و منفي هستند

فوق برخي تحقيقات نشان دادند كه بعد شخصيتي هاي  يافته

و رابطه بعد ) 35،31(روان نژندي با اهداف تبحري رابطه منفي

) 31(مقابل روان نژندي يعني ثبات هيجاني با اهداف تبحري 

به هر حال . منفي است) 32(عملكرد - مثبت و با اهداف اجتناب

يافته فوق دانشجوياني با تيپ شخصيتي روان نژندي  براساس

كننده تكانشي عمل كرده، خجالتي بوده  تعيينهاي  در موقعيت

سترس و جهت دادن به آمال و آرزوهاي و و توانايي كنترل ا

در نتيجه اين افراد مضطرب و افسرده بوده و . خود را ندارند

چالش برانگيز هاي  همواره در مواجهه با تكاليف و موقعيت

اجتماعي هستند هاي  تحصيلي نگران سرزنش سايرين و مقايسه

و همين عامل مانع توسعه يادگيري و متبحر شدن در امور 

  . شود مي نتيجتا دستيابي به موفقيته و تحصيلي شد

 ورزي تعللشخصيت با هاي  در مورد رابطه مستقيم ويژگي

مداري با  تحصيلي نيز اثر مستقيم و مفروض ويژگي وظيفه

مورد تاييد قرار نگرفت ولي نتايج نشان داد كه  ورزي تعلل

تحصيلي داراي اثر مستقيم و  ورزي تعللنژندي بر  ويژگي روان

نژندي با  اين يافته در خصوص ويژگي روان .تمثبت اس

تحقيقات قبلي همخوان است ولي در خصوص وظيفه مداري با 

در اين خصوص  ).26،2-28( تحقيقات قبلي مطابقت ندارد

شخصيتي هاي  بيانگر مرتبط بودن ويژگيها  پژوهشنتايج 

تحصيلي  ورزي تعللبا ) 45( ، بي ثباتي هيجاني)23(گرا  كمال

در خصوص يافته فوق بايد توجه داشته باشيم  .است فراگيران

نژند افسردگي، اندوهگين  افراد روانهاي  ترين مشخصه كه مهم

ميلي و  بودن و اضطراب است كه بدون واسطه زمينه بي

در . نمايد مي رغبتي را نسبت به انجام تكاليف تحصيلي فراهم بي

نيز  تحصيلي ورزي تعللقيم اهداف پيشرفت بر خصوص اثر مست

 - نتايج پژوهش حاكي از اثر مستقيم و مثبت اهداف اجتناب

ف تبحري بر عملكرد و اثر منفي اهدا -عملكرد و رويكرد

همسو با اين يافته نتايج تحقيقات  .تحصيلي است ورزي تعلل

و  )37،10- 40( قبلي نيز حاكي از رابطه منفي اهداف تبحري

 - و رويكرد )37،10- 40(عملكرد  - رابطه مثبت اهداف اجتناب

  .تحصيلي است ورزي تعللبا ) 41( عملكرد

 ،گرايي برونآمده بعد شخصيتي   دست هطبق نتايج ب

از طريق  مداري پذيري و وظيفه ، توافقگشودگي در تجربه

داراي اثر  تحصيلي ورزي تعلل بر گري اهداف پيشرفت واسطه

نژندي از طريق اهداف  و بعد شخصيتي روانمستقيم و منفي  غير

 مستقيم و مثبت تحصيلي داراي اثر غير ورزي تعللشرفت بر پي

ي اثر دار معنيالبته قابل ذكر است كه به دليل عدم . باشند مي

نژندي بر  مستقيم برونگرايي، گشودگي در تجربه و ويژگي روان

اي اين اهداف در  گيري هدفي عملكردي، نقش واسطه جهت

رد تاييد قرار مو ورزي تعللشخصيتي و هاي  ميان اين ويژگي

عملكرد،  -در مورد نتايج مربوط به اهداف رويكرد. گيرد نمي

) Midelten, Kaplan, Midgley(ميگلي، كاپلان و ميدلتن 

هاي  عملكرد از ماهيت بازده -اعتقاد دارند كه اهداف رويكرد

. پذيرد مي هاي افراد و شرايط محيطي تاثير يادگيري، ويژگي

دليل استفاده از ابزارهاي گوناگون، بنابراين تناقض ممكن است ب
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باشد متفاوت آموزشي هاي  هاي متفاوت سني و محيط گروه

)46.(  

اي اهداف پيشرفت در ميان  نقش واسطهدر ارتباط با 

نتايج برخي  تحصيلي، ورزي تعللشخصيت و هاي  ويژگي

مطالعات نيز وجود رابطه بين ابعاد شخصيت و اهداف 

وجود رابطه بين اهداف  رف وط از يك) 31-34(پيشرفت

را از طرف ديگر )37-10،41( تحصيلي ورزي تعللپيشرفت و 

اي اهداف  بنابراين فرض نقش واسطه. مورد تاييد قرار دادند

در ميان  تحصيلي ورزي تعللپيشرفت در ميان ابعاد شخصيت و 

ترين يافته پژوهش  كه مهم پرستاريهاي  دورهدانشجويان 

  . مطابقت دارد حاضر ابق تحقيقبه نوعي با سو حاضر است،

  گيري نتيجه

اندركاران  دستريزان و  د برنامهشو مي پيشنهاد نتايج براساس

با فراهم كردن يك محيط با نشاط علمي و  دانشكده پرستاري

گيري ويژگي مثبت شخصيت  فرهنگي سالم زمينه را براي شكل

 مداري و گشودگي در پذيري، وظيفه توافقگرايي،  برونمانند 

گيري الگوهاي  تا زمينه شكل. در فراگيران آماده نمايندتجربه 

تحصيلي  ورزي تعللگزيني سازگار و در نتيجه كاهش  هدف

شخصيت در هاي  نين با اجراي سنجههمچ. فراهم گردد

دروني هاي  تر رگه تحصيلي و شناخت عميقهاي  محيط

توان فراگيران را از قرار گرفتن در  مي شخصيت فراگيران،

تحصيلي دور  ورزي تعللشناختي مانند  روانهاي  رض آسيبمع

   .نگه داشت

  سپاسگزاري

ياري ها  از همه عزيزاني كه محقق را در اجراي پرسشنامه

خصوص دانشجويان دانشكده پرستاري كه با حوصله  هنمودند و ب

.آيد مي عمل هبه سوالات پرسشنامه پاسخ دادند، قدرداني ب
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Abstract 
Introduction: Identifying affecting factors on academic procrastination is considered as a common 

psychological trauma in academic environments. Thus, this study aimed to provide a model predicts 

academic procrastination on the basis of personality traits and achievement goals. 
Methods: This cross sectional analytic study consisted of 258 students of faculty of nursing, Shiraz 

University of Medical Sciences who were chosen via randomized stratified ratio sampling and answered to a 

self-report questionnaire consisted of achievement goals, personality traits, and academic procrastination. 

Results: Analyzing the data showed that a neurosis personality trait had an indirect and positive effect on 

students’ academic procrastination. Also, the personality traits such as extraversion, consciousness, 

agreeableness and openness to experience had an indirect and negative effect on students’ academic 

procrastination. 
Conclusion: According to the findings, planners of nursing courses should provide a fresh scientific 

environment to create a bed for formation of positive personality traits in students so that they can provide a 

context for adopting an appropriate goal-setting pattern, and in turn, reducing academic procrastination. As 

well, with the implementation of personality measures and deeper understanding of the inner characteristics 

of learners’ personality, they can be kept safe from exposure to psychological traumas such as academic 

procrastination. 
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