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  چكيده

ي دانشجويان مهم هستند و بسياري از اساتيد از راهكارهـاي ارزيـابي   ها يتوانمندامتحانات عملي در ارزيابي  :سابقه و اهداف

منظـور   ايـن مطالعـه بـه   . ي ارزشيابي سنتي صورت گرفته استها روشكنوني رضايت ندارند، اما اقدامات معدودي براي اصلاح 

  .انجام شد دانشجويان دندانپزشكي به روش سنتي و آسكي مقايسه مهارت باليني و رضايتمندي

هاي دهـان   نفر از دانشجويان دندانپزشكي توسط سؤالات سنتي و آسكي كه با همكاري متخصصان بيماري 30 :بررسيروش 

صـورت   هاي دهـان عملـي يـك بـه      دانشجويان تحت آزمون بيماري .و آموزش پزشكي طراحي و موازي شدند ارزيابي گرديدند

هـاي مطالعـه    داده. ند و برگه نظرسـنجي را تكميـل كردنـد   قرار گرفت) ايستگاه 10(و سپس آسكي ) سؤال تشريحي10(كتبي 

و كـاي دو و ضـريب همبسـتگي پيرسـون تجزيـه و       T Test و Mann-Whitney Testهـاي   و آزمون SPSS 18افزار  توسط نرم

  .تحليل آماري شدند

بالاتر و پائين تـر از سـنتي   ي دار يمعندر شيوه آسكي نمره سؤالات حيطه شناختي و روان حركتي به ترتيب به طرز  :ها يافته

  .تر بود زا كننده شرايط عملي و استرس بود و روش آسكي بيشتر از روش سنتي تداعي

ها از اين روش اسـتفاده   اهداف آموزش پزشكي تناسب ندارند اما اكثر دانشكده با هاي سنتي، عليرغم اينكه روش :گيري نتيجه

هـاي آموزشـي    گـردد كـه ايـن شـيوه در تمـام گـروه       اريافته عيني توصيه مـي هاي ارزشيابي ساخت با توجه به ويژگي. كنند مي

  .دندانپزشكي بكار رود

  زدي يپزشكتوسعه آموزش علوم  مطالعات و مركزمجله 

  93، پاييز 16ي اپيپ، شماره 3دورة نهم، شماره 

 67-74ص  

  :ارجاع به اين مقاله به صورت زير است
BasirShabestari S, Shirinbak I, Sefidi F, Sarchami R. Comparison of traditional and Objective Structured Clinical Examination (OSCE) 

exams in terms of clinical skills assessment  and attitudes of dental students of Qazvin dental school: Journal of Medical Education and 

Development. 2014; 9(3): 67-74 
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 ...باليني و نگرش دانشجويان  يها سنجش مهارت مقايسه 68

 

 1393 پاييز، سومدوره نهم، شماره     زدي يصدوق ديشهي پزشكدانشگاه علوم توسعه آموزش  مركز مطالعات وفصلنامه 

 

  مقدمه

زيـرا  ) 1(اسـت  ارزشيابي از اجزاي مهم سنجش يـادگيري  

ــدي ــت   فرآين ــه جه ــااســت ك ــاشناس ــي  يييي توان ــاي علم ه

 ـ آموزشـي  اهداف درراستاي تحقق دانشجويان  رود كـار مـي  ه ب

 فرآينـد  در آموزشـي  است كه اهـداف  لذا ارزشيابي ابزاري .)2(

راهكارهاي ارزشـيابي دانشـجويان علـوم    . شناسد را مي تدريس

مشاهده، امتحان عملي، شفاهي، كتبي، اجـراي  : پزشكي شامل

ــه   ــان برنام ــروژه، امتح ــزي پ ــده،  ري ــاليني ( OSCEش روش ب

  ). 3( استو سنجش مهارت ) ساختاريافته هدفمند

المللي به ارتقاي كيفيت آموزش موجب شده كه  تمايل بين

ــگاه ــاليني     دانش ــيابي ب ــه ارزش ــه مقول ــكي ب ــوم پزش ــاي عل ه

هـاي بـاليني، دغدغـه     ارزشـيابي مهـارت   آنكه حال). 1(بپردازند

زيرا با وجود اينكه بسياري  استخاطر اساتيد و نيز دانشجويان 

هـاي   از متخصصان، امتحانات بـاليني را در ارزيـابي توانمنـدي   

، اما اقدامات معـدودي بـراي اصـلاح    اند دانسته دانشجويان مهم

بعـلاوه  ). 4(هاي ارزشيابي سـنتي صـورت گرفتـه اسـت      روش

ارزيابي باليني به خودي خـود مشـكل اسـت زيـرا متغيرهـاي      

تواننـد آن را تحـت    باشـند مـي   كنترل ميمتفاوتي كه خارج از 

نظران آمـوزش پزشـكي معتقدنـد     صاحب). 5. (تأثير قرار دهند

كه تفاوت در نمره ارزيابي دانشـجويان، صـرفاً بايـد مـرتبط بـا      

روش معمـول  ). 4و 6(ها باشـد   هاي باليني آن تفاوت در مهارت

هاي بـاليني، امتحـان عملـي     مورداستفاده در ارزشيابي فعاليت

در انجام كارهاي پيچيده مانند اقدامات بـاليني هـر سـه    . تاس

حيطه شناختي، عاطفي و روان حركتي دخالت دارند؛ بنـابراين  

اتخاذ نمود كه قادر به  ها تيفعالبايد روشي براي ارزشيابي اين 

، روش آسـكي دانـش و   )7( باشـد  هـا  طهيحي تمامي ريگ اندازه

هه با بيمار به صـورت  هاي باليني دانشجويان را در مواج مهارت

هـاي   زيرا با به نمـايش در آوردن مهـارت   كند يمعيني بررسي 

هاي مختلف، سبب از بـين رفـتن تـأثير     دانشجويان در ايستگاه

گـردد امـا اجـراي آن نيازمنـد نيـروي       ميگر مداخلهمتغيرهاي 

  .)8( است و امكاناتي زير برنامهانساني و 

در علوم پزشـكي  ) OSCE(برگزاري آزمون به روش آسكي 

ــال  ــته    1975در س ــتفاده از آن در رش ــا اس ــد، ام ــي ش معرف

، اين روش به )9-11(شروع گرديد  1994دندانپزشكي از سال 

ارزيابي سه مقوله مهم در علوم پزشكي شامل تشخيص، طـرح  

نـوع   تـوان  يمبنابراين آن را ؛ پردازد يمدرمان و مديريت بيمار 

 هـا  مهـارت هت ارزيابي انواع جديد ارزشيابي دانست كه اغلب ج

هــاي ارتبــاطي، اقــدامات اورژانــس و  معاينــه بــاليني، مهــارت(

  .)12(شود  يماز آن استفاده ) درمان

هـاي بـاليني    در ارزشـيابي مهـارت   OSCEامروزه از آزمون 

). 12-14(شـود   دستياران تخصصي علوم پزشكي استفاده مـي 

ــن ــوم پزشــكي مقــاطع عمــومي در شــيوه اي  توجــه مــورد عل

 آن فعلـي  سـاختار  رد يا ديأيت بر مبني شواهدي وليقرارگرفته 

در  بيشتري لذا ضرورت دارد كه تحقيقات) 15( ندارد در وجود

هاي باليني و نگرش دانشـجويان مقـاطع    زمينه سنجش مهارت

ايـن روش   توسـط ) از جمله دندانپزشكي(عمومي علوم پزشكي

  .گيرد صورت

 امتحـان  برگزاري كه داد نشان 2003 سال در گراو مطالعه

 نمـرات  متوسـط  و مشـابه  نتايج داراي كتبي و آسكي روش به

اظهـار   1998بـراون و مـانگو در سـال    ). 2( است بوده يكساني

هـاي   فعاليـت  بـازخورد  در آسـكي  روش به امتحان كه داشتند

 معمـول  هاي ، لذا نسبت به روشاستمؤثرتر  دانشجويان عملي

  ).16( دارد ارجحيت

 اكثـر  در ارزشـيابي  يهـا  روش نشان دادنـد كـه   ها ژوهشپ

 در آموزشـي،  اهـداف  بـا  تناسب عدم بر علاوه باليني، يها دوره

 ازكـارآيي  دانشـجويان،  عملكـرد  و بـاليني  يها مهارت سنجش

عليــرغم اينكــه آمــوزش بــاليني  و باشــند ينمــ برخــوردار لازم

و ارزشـيابي  ) 17( اسـت ركـن در علـوم پزشـكي     نيتـر  ياساس

) 5(دارد ريتأثدانشجويان علوم پزشكي بر ارتقاء كيفيت آموزش 

 تـابع  زيادي حدود تا پزشكي گروه آموختگان دانش اما موفقيت

بعـلاوه  ) 18(هاي باليني  تا مهارت است ها آن ذهني محفوظات

ارزشيابي سنتي صـورت   ها روشاقدامات معدودي براي اصلاح 

 تـوان  يمدر اين راستا  شده انجاممطالعات  ازجمله گرفته است،

تحقيق صبوري و همكارانش  در .به مطالعه صبوري اشاره نمود

مشخص شد كه نگرش دانشجويان تخصصي در سال تحصـيلي  
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اكثـر  . در مجموع مثبت بود OSCEنسبت به روش  89-1388

ــد،   ــا ســؤالات كتبــي در ايــن روش موافــق بودن دانشــجويان ب

ويان اين روش را اضـطراب زا دانسـتند   همچنين بيشتر دانشج

تفاوت معناداري بين قبل و بعد از آزمون مشـاهده   كه يحالدر 

  .)13( نشد

 يها در آزمون باليني ارزشيابي مشكلات شكاه در راستاي

ي در زمينـه  ا مطالعـه عملي دندانپزشكي، بـا توجـه بـه اينكـه     

ــه ــارت مقايس ــاي مه ــاليني ه ــايتمندي و ب ــجويان  رض دانش

 روش دو هـاي دهـان عملـي بـا     دندانپزشكي در واحد بيمـاري 

انجام نشده است، بـر آن شـديم كـه بـه      آسكي آزمون و سنتي

 دانشــجويان نگــرش و بــاليني هــاي مهــارت ســنجش مقايســه

ــزوين دندانپزشــكي ســنتي  و OSCE ارزشــيابي روش دو در ق

  .بپردازيم

  روش بررسي

نفــر از  30بــر روي تحليلــي  -ايــن مطالعــه توصــيفي  

هـاي دهـان    دانشجويان دندانپزشكي قزوين كه واحـد بيمـاري  

را  1هاي دهان عملي  را گذرانده بودند و واحد بيماري 1نظري 

ــد   ــام ش ــد انج ــوده بودن ــاب نم ــامل  . انتخ ــردآوري ش ــزار گ اب

هاي مشاهده و پرسشنامه نظرسنجي و برگـه پاسـخ    يستل چك

  . به سؤالات سنتي و آسكي بود

اجرا بدين شرح بود كه بر اساس كوريكولوم آموزشـي  نحوه 

و اهــداف درســي واحــد مــذكور بــه دانشــجويان در طــي تــرم 

هاي يكسان نظري و عملي ارائه شد و نهايتـاً   تحصيلي، آموزش

صورت سنتي كتبي و سپس آسكي   به در انتهاي ترم تحصيلي،

  .مورد آزمون قرار گرفتند

هـاي   يمـاري بواحـد  سؤالات آزمون بر اساس اهداف درسي 

دهـان عملـي يـك كوريكولـوم آموزشـي دندانپزشـكي توسـط        

كتبـي  (هـاي دهـان و بـه دو شـكل سـنتي       متخصص بيمـاري 

و آســكي طراحــي گرديدنــد و پــس از مشــورت بــا ) تشــريحي

نظران آموزش پزشكي سؤالات آزمـون كتبـي از لحـاظ     صاحب

بنـدي   الگـو و زمـان   -تعـداد   -درجه سختي  –محتوا  -شكل 

لذا بـا توجـه بـه مقـادير     . موازي با سؤالات آزمون آسكي شدند

آزمــون كتبــي و آســكي و % 76و % 80ضــريب آلفــا كرونبــاخ 

استفاده از نظرات متخصصين مربوطه، روائي و پايـائي سـؤالات   

منظــور نظرســنجي از دانشــجويان در مــورد  بــه. تائيــد گرديــد

هـاي مطالعـات    به روش آسكي و كتبي از پرسشـنامه ارزشيابي 

  .استفاده شد) 12-15(مشابه 

كتبـي   نامـه  رضـايت فـرم  جهت انجام مطالعه حاضـر ابتـدا   

پس . جهت شركت در مطالعه در اختيار دانشجويان قرار گرفت

سؤال تشريحي كـه حـدود    10شامل (از برگزاري آزمون كتبي 

صورت تصـادفي بـه     هبدانشجويان ) دقيقه به طول انجاميد 30

نفـري تقسـيم شـدند و دانشـجويان گـروه دوم و       10سه گروه 

قرنطينه گرديدنـد و دانشـجويان گـروه    ) نفر 20مجموعاً (سوم 

بـراي  . جهت برگزاري آزمون آسكي هدايت شدند) نفر10(اول 

دقيقـه   3 دهـي  زمـان پاسـخ   ايستگاه با مـدت  10آزمون آسكي 

در هر ايستگاه يـك سـؤال   . دبراي هر ايستگاه در نظر گرفته ش

برحسـب سـؤال مطـرح شـده در هـر      . شده وجود داشـت  تايپ

ايستگاه ابزار و وسايل خاصـي از جملـه تصـاوير راديـوگرافي و     

دقيقـه اول كـه    30لذا پس از . مولاژ دنداني قرار داده شده بود

آزمون آسكي خاتمه يافت و در ادامه فرم نظرسنجي در اختيار 

در حاليكه دانشـجويان گـروه   . ل قرار گرفتدانشجويان گروه او

سوم در قرنطينه بودند دانشجويان گروه دوم به محل برگـزاري  

آزمون آسكي هدايت شدند و سلسله مراتـب برگـزاري آزمـون    

. هـا نيـز اجـرا شـد     آسكي مانند دانشجويان گروه اول بـراي آن 

نفـر از دانشـجويان    10نهايتاً آخرين دوره آزمون آسكي بـراي  

  .سوم مانند گروه اول و دوم اجرا گرديد گروه

هاي مطالعـه مشـتمل بـر پاسـخنامه آزمـون كتبـي و        داده

وارد كـامپيوتر و   18SPSSافزار  آسكي و چك ليست توسط نرم

و  T Testو  Mann-Whitney Testهـاي آمـاري    توسط آزمـون 

  .كاي دو و ضريب همبستگي پيرسون تجزيه و تحليل شدند

  ها يافته

نفردانشـجوي دكتـراي عمـومي     30مطالعه تعـداد  در اين 

%) 58(نفـر   17پسـر و  %) 42(نفر  13دندانپزشكي مشتمل بر 

ــني   ــازه س ــر، در ب ــني    21-30دخت ــانگين س ــا مي ــال و ب س

  .نمودند سال شركت 66/2±9/22

با توجه به اينكه بارم هر سؤال در آزمـون كتبـي سـنتي و    
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 دردانشـجويان  ميانگين نمره نمره در نظر گرفته شد  1آسكي 

بـرآورد   53/0±798/0و در آسـكي   90/8±87/0 سنتي  روش

 لذا ميـانگين نمـره دانشـجويان در روش سـنتي و آسـكي     د ش

  ).P=033/0( داشتند به همتفاوت آماري معني داري نسبت 

ميانگين نمرات دانشجويان در آزمون كتبي سنتي و آسكي 

بـا توجـه بـه اينكـه     . به تفكيك براي هر سؤال بررسـي شـدند  

 سؤالات سنتي و آسكي از لحاظ تعداد و زمان و محتوا و الگو با

هم موازي شده بودند به بررسي همبستگي معناداري سـؤالات  

ــه    ــد ك ــخص ش ــه مش ــرداختيم ك ــكي پ ــي و آس ــرات كتب نم

ويان در زمينه معاينـه مفصـل گيجگـاهي فكـي و زبـان      دانشج

 .تفاوت معنـي داري در روش سـنتي و آسـكي بـاهم داشـتند     

)038/0=P( و )007/0=P( ميانگين نمره دانشجويان در سؤالات

بـه طـرز    )P=030/0(حيطه شناختي در آزمون به شيوه آسكي

نمره دانشـجويان در   كه يدرحال. معني داري بالاتر از سنتي بود

ــنتي     ــه روش س ــون ب ــي در آزم ــه روان حركت ــؤالات حيط س

)001/0=P( داري بيشتر از آسكي برآورد شد به طرز معني .  

نتــايج حاصــل از نظرســنجي دانشــجويان دندانپزشــكي در 

هاي دهان عملي يك برگزار شده بـه روش   مورد آزمون بيماري

  :سنتي و آسكي بدين شرح بود

ي بيشتر از دار يمعندانشجويان به طرز  روش آسكي از نظر

كننـده شـرايط عملـي بـوده اسـت و روش       روش سنتي تـداعي 

از لحـاظ آمـاري    كـه  يحالدر  استي براي ارزشيابي تر عادلانه

زا بوده است بعـلاوه   آزمون سنتي كمتر از روش آسكي استرس

از روش  تـر  مناسبي دار يمعنمدت زمان آزمون سنتي به طرز 

  .استآسكي 

از % 6/86در نظرسنجي از دانشـجويان مشـخص شـد كـه     

هاي دهـان عملـي يـك بـه      دانشجويان برگزاري آزمون بيماري

ــرجيح   ــي ت ــر روش ســنتي كتب ــروش آســكي را ب ــد يم . دهن

همچنين مشخص شد كه بـين نگـرش دانشـجويان مبنـي بـر      

ترجيح برگزاري امتحان عملي به روش آسكي بـر روش كتبـي   

ــي ــه معن ــود د رابط ــرش   )P=012/0().  اردداري وج ــين نگ ب

دانشــجويان از ايــن لحــاظ كــه آســكي بيشــتر از روش كتبــي 

 ي وجود داشتدار يمعنرابطه  استكننده شرايط عملي  تداعي

)01/0=P(       و بين نگـرش دانشـجويان از لحـاظ مناسـب بـودن

مدت زمان آزمـون بـه روش كتبـي نسـبت بـه آسـكي رابطـه        

  .)P=05/0( داري وجود داشت معني

نظر دانشجويان امتحان عملي به روش آسـكي بـه طـرز    از 

ي طـي تـرم تحصـيلي    ها آموزشداري بيشتر از سنتي با  معني

دانشجويان آزمون آسكي % 68و  )P=03/0(متناسب بوده است 

مناسب جهت برگـزاري آزمـون عملـي ارزيـابي      كاملاًرا روشي 

مشخص شد كه ترجيح دانشجويان بـه برگـزاري    تاًينها. نمودند

هاي دهان به روش آسكي تفاوت آمـاري معنـي    آزمون بيماري

  ).1جدول( )P=01/0(داري نسبت به روش كتبي داشته است 

  
  هاي دهان عملي يك به روش كتبي و آسكي ي دانشجويان دندانپزشكي در مورد برگزاري آزمون بيمارينظرسنج :1جدول 

  نوع ارزشيابي/سؤال 
  امتحان عملي به روش كتبي  عملي به روش آسكيامتحان 

  موافق نيستم  موافقم نسبتاً  موافقم كاملاً  موافق نيستم  موافقم نسبتاً  كاملاً موافقم

كننده  محتويات سؤالات تداعي

 شرايط عملي بودند
24 )80(%  6)20(%  0  9)30(%  20)6/66(%  1)3/3(%  

ترم  امتحان عملي پايان

طي ترم شده  هاي ارائه باآموزش

  تحصيلي متناسب بودند

25)3/83(%  4)3/13(%  1)3/3(%  12)40(%  18)60(%  0  

  0  %)60(18  %)40(12  %)10(3  %)20(6  %)70(21  مدت زمان امتحان كافي بود

  0  %)3/63(19  %)6/36(11  0  %)10(3  %)90(27  اين روش ارزشيابي عادلانه بود

 %)3/43(13  %)30(10  %)3/23(7  %)3/33(8  %)50(15  %)3/23(7  زا بود اين روش ارزشيابي استرس
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  بحث

ــام      ــكي در انج ــوم پزش ــجويان عل ــدي دانش ــدم توانمن ع

شـود بنـابراين    بيمـاران مـي   گيـر  هـاي بـاليني گريبـان    مهارت

 يابـد  تماس با بيمار اهميت مي فراگيري كارهاي عملي پيش از

هـاي عملـي    مطالعات نشـان دادندكـه مهـارت   كه  درحالي .)4(

و دانشجويان و اساتيد از رونـد  بخش نيست  دانشجويان رضايت

دروس  امتحانـات زيـرا   .)19( كنوني ارزشيابي رضـايت ندارنـد  

 ارزيـابي نه  دشون يمبرگزار  عمدتاً بر اساس مباني تئوريعملي 

هـاي   بعـلاوه اقـدامات معـدودي بـراي اصـلاح روش      هـا  مهارت

  ).20( ابي سنتي صورت گرفته استارزشي

در اين پژوهش ميانگين نمرات دانشجويان در حيطـه روان  

داري  معنـي  صـورت  بـه حركتي در روش كتبي از لحاظ آمـاري  

هـاي مطالعـه اسـلامي و     بالاتر از آسكي بود كه همسو با يافتـه 

است كه به مقايسه نمره آسـكي و  ) 21-23(هوماني و پروبرت 

سنتي دانشجويان بهداشت و پرستاري و پزشكي پرداختند بود، 

هـاي   در آزمـون بدين علت باشد كـه   تواند يمكه اين همخواني 

 بــر تنهــا گــردد دانشــجويان كــه بــه روش ســنتي برگــزار مــي

كنند و حيطه شناختي آنـان ارزيـابي    تكيه مي خود محفوظات

سـنجش   واسـطه  بـه آزمون به روش آسكي  گردد در حاليكه مي

حيطــه روان حركتــي نــواقص عملكــردي دانشــجويان را بهتــر 

  .كند يممنعكس 

آســكي را روش %) 86(در طــرح حاضــر اكثــر دانشــجويان 

ــابي مهــارت ــر  مناســبي جهــت ارزي ــد و ب هــاي عملــي خواندن

هاي سنتي ترجيح دادند كه با نتـايج مطالعـه صـبوري و     روش

بـه ترتيـب    كـه  )13-14و24-25 (اويسـي   چهرزاد و ايماني و

ــكي و     ــتاري و پزش ــكي و پرس ــجويان دندانپزش ــرش دانش نگ

داروسازي را بررسي نموده بودند همخواني داشت اما با تحقيق 

ديـدگاه دانشـجويان دندانپزشـكي كرمـان را      كـه ) 15(فاريابي 

واسـطه نظـرات    تواند بـه  ارزيابي كرده بود تطابق نداشت كه مي

  .متنوع فردي و نيز نحوه و شرايط برگزاري آزمون باشد

برگزاري آزمون به روش آسـكي  %) 67(اكثريت دانشجويان 

هاي پژوهش  زا تر از روش سنتي دانستند كه با يافته را استرس

زا بـودن   كـه اسـترس  ) 13،15،26( و برانـد و فاريـابي  صبوري 

ترتيب در دانشـجويان مقطـع تخصصـي     هاي ارزيابي را به روش

 كـه  يحالدندانپزشكي و عمومي مقايسه نمودند همسو بود در 

دانشـجويان  % 63در مطالعه جليلـي بـرخلاف سـاير مطالعـات     

هـا را   پزشكي كرمان اظهـار داشـتند كـه آسـكي اضـطراب آن     

واسـطه محتـواي    تواند بـه  تفاوت مي ا ).27( نداده است افزايش

  .سؤالات و شرايط برگزاري آزمون باشد

نشـان داد كـه تـاكنون     تـاً ينهامرور مقالات در ايـن راسـتا   

ــه ــارت ا مطالع ــه مقايســه مه ــاليني و رضــايتمندي   ي ب ــاي ب ه

ــط دو روش     ــكي توس ــومي دندانپزش ــع عم ــجويان مقط دانش

ارزشيابي آسكي و سنتي نپرداختـه و مطالعـات موجـود صـرفاً     

. انـد  نمـوده نظرات دانشجويان در مورد آزمون آسكي را بررسي 

صبوري و همكارانش نگرش كليه دستياران  راًياخكه  به نحوي

ده دندانپزشــكي شــهيد بهشــتي بجــز گــروه تخصصــي دانشــك

هاي دهان در مورد امتحانات آسكي را ارزيابي نمودند و  بيماري

هاي دهان به علت عدم آشـنايي بـا برگـزاري     دستياران بيماري

 .)13(آزمون به روش آسكي از مطالعه ايشان حـذف گرديدنـد   

در پــژوهش حاضــر دانشــجويان مقطــع دكتــري  كــه يدرحــال

هـاي دهـان عملـي     شكي و واحد درسي بيماريعمومي دندانپز

  . كه تاكنون در ساير مطالعات انجام نشده بود ارزيابي گرديدند

ناآشنايي دانشجويان دندانپزشكي با نحوه برگـزاري آزمـون   

ي واحدهاي عملي دندانپزشكي بـه  ها يابيارزو  OSCEبه روش 

و عـدم طراحـي   ) شـفاهي /كتبي(هاي سابق شامل سنتي  روش

و هـا   از محـدوديت  OSCEص جهت برگزاري آزمون فضاي خا

ت تحقيق حاضر بود، لذا در راستاي رفع ايـن معضـلات   مشكلا

ا براي برگزاري آزمون آسكي را مهيا ازهين شيپشديم كه  بر آن

و توضيحات اجمالي در مورد نحوه برگزاري آزمـون بـه    ميينما

  .روش آسكي را به دانشجويان ارائه دهيم

  گيري نتيجه

آمـوزش   اهداف با ،يارزشيابي سنت هاي روش عليرغم اينكه

هـاي بـاليني را    پزشكي تناسب ندارند و قابليت سنجش مهارت

هاي دندانپزشكي در حال حاضـر هنـوز    ندارند اما اكثر دانشكده

جهت ارزيابي دانشـجويان در واحـدهاي عملـي     ها روشاز اين 

هـاي خـاص ارزيـابي     لذا با توجه بـه ويژگـي  . كنند استفاده مي
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هاي باليني توصيه  ساختاريافته عيني در زمينه سنجش مهارت

هـاي آموزشـي    گردد كه اين شيوه ارزشيابي در سـاير گـروه   مي

  .دندانپزشكي نيز بكار رود

  گزاريسپاس

ــا از همكــاري مركــز مطالعــات و توســعه آمــوزش   در انته

دانشگاه علوم پزشكي قزوين كـه در كليـه مراحـل ايـن طـرح      

پژوهش در آموزش از اجرا تا تصويب آن در قالب دانش پژوهي 

  .ميينما يمآموزشي ما را ياري رساندند تشكر 

  

References

1- Adamo G. Simulated and standardized patients 

in OSCEs: achievements and challenges 1992-

2003. Medical Teacher. 2003; 25(3): 262-70. 

2- Hejazi SH. Design of education for teachers.3
rd

 

edition. Tehran: Boshra. 2007: 3-25. [Persian] 

3- Simber M. Medical education.5
th
 edition. 

Tehran: Golban. 2005: 63-75, 96-113. [Persian] 

4- Dailly I. Is the objective structured clinical 

examination and appropriated method of 

evaluation paramedics. Paramedic Academy. 

2001; 1(3): 1-4. 

5- Zaree F. Quality of Objective Structured 

Clinical Evaluation (OSCE) on clinical education 

in nursing students in Shahid Beheshti 

University.[MD Thesis].Dental School, Shahid 

Beheshti University of Medical Sciences. 2006. 

[Persian] 

6- Alinier G. Nursing students' and lecturers' 

perspectives of objective structured clinical 

examination incorporating simulation. Nurse 

Education Today. 2003; 23(6): 419-26. 

7- Iqbal M, Khizar B, Zaidi Z. Revising an 

objective structured clinical examination in a 

resource-limited Pakistani Medical School. 

Education for Health. 2009; 22(1): 209. 

8- Khursheed I, Usman Y. Usman J. Students' 

feedback of objectively structured clinical 

examination: A private medical college 

experience. Journal of Pakistan Medical 

Association. 2007; 57(3): 148-50.  

9- Sadeghi M, Taghva A, Mirsepassi G, et al. 

How do examiners and examinees think about 

role-playing of standardized patients in an OSCE 

setting? Academic Psychiatry. 2007; 31(5): 358-

62. 

10- Zartman RR, McWhorter AG, Seale NS, et al. 

Using OSCE-based evaluation: Curricular impact 

over time. Journal of Dental Education. 2002; 

66(12): 1323-30. 

11- Mossey PA, Newton JP, Stirrups DR. Scope 

of the OSCE in the assessment of clinical skills in 

dentistry. British Dental Journal. 2001; 190(6): 

323-6. 

12- Hassell AB. Assessment of specialist 

registrars in rheumatology: Experience of an 

Objective Structured Clinical Examination 

(OSCE). Rheumatology. 2002; 41(11): 1323-8. 

13- Saboury A, Vahid Dastjerdi E, Mahdian M, et 

al. Dental residents' perceptions of Objective 

Structured Clinical Examination (OSCE) as a 

clinical evaluation method. Journal of Dental 

School, Shahid Beheshti University of Medical 

Sciences. 2010; 28(2): 88-94 

14- Chehrzad MM, Shafiei Pour SZ, Mirzaei M, 

et al. Comparison between two methods: 

Objective Structured Clinical Evaluation (OSCE) 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 jm

ed
.s

su
.a

c.
ir

 o
n 

20
24

-0
4-

24
 ]

 

                               6 / 8

https://jmed.ssu.ac.ir/article-1-433-en.html


 

 73                    همكاران سميرا بصير شبستري و

 1393پائيز ، سومدوره نهم، شماره     زدي يصدوق ديشهي پزشكدانشگاه علوم توسعه آموزش  مطالعات ومركز فصلنامه 

 

and traditional on nursing students' satisfaction. 

Journal of Guilan University of Medical Sciences. 

2004; 13(50): 8-13. [Persian] 

15- Faryabi J, Farzad M, Sinaee N. University 

students’ point of view about clinical evaluation 

using Objective Structured Clinical Examination 

(OSCE), Kerman School of Dentistry. Journal of 

Strides in Development of Medical Education. 

2009; 6(1): 34-9. [Persian] 

16- Manogue M, Brown G. Developing and 

implementing an OSCE in dentistry. European 

Journal of Dental Education. 1998; 2(2): 51-7. 

17- Packer JL. Education for clinical practice: An 

alternative approach. Journal of Nursing 

Education. 1994; 33(9): 411-6. 

18- Schoonheim-Klein M, Walmsley AD, Habets 

L, et al.An implementation strategy for 

introducing an OSCE into a dental school. 

European Journal of Dental Education. 2005; 

9(4): 143-9. 

19- Noohi E, Motesadi M, Haghdoost A. Clinical 

teachers' viewpoints towards Objective Structured 

Clinical Examination in Kerman University of 

Medical Science. Iranian Journal of Medical 

Education. 2008; 8(1): 113-20. [Persian] 

20- Hodges B, Hanson M, McNaughton N, et al. 

Creating, monitoring, and improving a psychiatry 

OSCE: A guide for faculty. Academic Psychiatry. 

2002; 26(3): 134-61. 

21- Eslamei AA, Saifi A, Vagharei GR. The study 

of satisfactory rate of family health students from 

OSCE tests comparing with traditional methods. 

Iranian Journal of Medical Education. 2002; 2(0): 

22-22. [Persian] 

22- Humani F, Foroughi S, Miri M. Using OSCE 

method for clinical evaluation of medical 

students. Afra Journal Aliggoudars Nursing 

Faculty. 2008; 3(3): 67-74. [Persian] 

23- Probert CS, Cahill DJ, McCann GL, et al. 

Traditional finals and OSCEs in predicting 

consultant and self-reported clinical skills of 

PRHOs: A pilot study. Medical Education. 2003; 

37(7): 597-602.  

24- Imani M, Hosseini Tabatabaei MT. Is OSCE 

successful in pediatrics? Journal of Medical 

Education. 2005; 6(2): 153-8. [Persian] 

25- Awaisu A, Abd Rahman NS, Nik Mohamed 

MH, et al. Malaysian pharmacy students' 

assessment of an Objective Structured Clinical 

Examination (OSCE).American Journal of 

Pharmaceutical Education. 2012; 76(3): 

Article 34. 

26- Brand HS, Schoonheim-Klein M. Is the OSCE 

more stressful? Examination anxiety and its 

consequences indifferent assessment methods in 

dental education. European Journal of Dental 

Education. 2009; 13(3): 147-53. 

27- Jalili Z, Nouhi E, Ahmadpour B. Investigation 

of medical stagers and interns satisfaction on 

OSCE as a clinical skill evaluation method in 

Kerman University of Medical Sciences. Strides 

in Development of Medical Education. 2005; 

2(1): 18-24. [Persian] 

 

 

  

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 jm

ed
.s

su
.a

c.
ir

 o
n 

20
24

-0
4-

24
 ]

 

                               7 / 8

https://jmed.ssu.ac.ir/article-1-433-en.html


 

 ...باليني و نگرش دانشجويان  يها سنجش مهارت مقايسه 74

 

 1393دوره نهم، شماره سوم، پائيز     زدي يصدوقديشهي پزشكدانشگاه علوم مركز مطالعات وتوسعه آموزش فصلنامه 

 

 

Comparison of traditional and Objective Structured Clinical 

Examination (OSCE) exams in terms of clinical skills assessment and 

attitudes of dental students of Qazvin dental school 

  

BasirShabestari S (DDs)
*1

, Shirinbak I (DDs)
2
, FatemehSefidi (MSc)

3
, Sarchami R (PhD)

4  

 
 

1. Assistant Professor of Oral Medicine, Sabzevar University of Medical Sciences, Sabzevar- Iran 

2. Assistant Professor of Oral and Maxillofacial Surgery, Sabzevar University of Medical Sciences, Sabzevar- Iran  

3.  Education Development Centre, Qazvin University of Medical Sciences, Qazvin, Iran 

4. Assistant Professor, Education Development Centre, Qazvin University of Medical Sciences, Qazvin- Iran 

 

 

Received: 26Jul 2014    Accepted:26Nov 2014 

 

Abstract 

Introduction: A practical exam is important for evaluation of university students but there is not any 

satisfaction of traditional exams among clinical teachers. There are limited studies done for modification of 

traditional exams. This study aimed to compare the traditional and Objective Structured Clinical 

Examination (OSCE) exams in term of clinical skills and satisfaction among dental students. 

Methods: Evaluation of thirty dental students was done with OSCE and traditional exams. A student was 

undergone oral medicine exam in the traditional form (10 questions) and OSCE (with ten stations). After the 

exam they fill questionnaire regarding their experience of the two methods. Data was analyzed with SPSS 

V.18. Mann-Whitney test, T test, chi square and Pearson correlation coefficient were used. 

Results: In the OSCE group, scores of questions in the field of cognition was higher and psychomotor was 

lower than the traditional exam (p=0.001). OSCE is better stimulator of clinical situations and its stressful 

environment. 

Conclusion: Despite mismatch found between traditional exams and medical educational goals, most of 

universities apply this method. it is recommended to use OSCE method in evaluation of all fields of 

dentistry. 
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